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O Desafio da Inclusao

O sistema educacional brasileiro baseava-se, até os anos 1970, no modelo de integragdo. Todos os
estudantes deviam seguir o mesmo método pedagogico, avangar no mesmo ritmo e ser avaliados da mesma
forma. Os alunos que ndo conseguiam enquadrar-se nos padrdes considerados aceitaveis, eram rotulados
como "deficientes" ou "excepcionais”, devendo ser encaminhados para salas ou escolas "especiais”. Aqueles
que ndo obtinham as vagas necessarias, ou que ndo se adaptavam a esse sistema paralelo de ensino,
desistiam simplesmente de estudar.

Esse modelo discriminador comegou a ser questionado nos anos 1980. As deficiéncias dos alunos
deixaram de ser vistas como problemas meramente pessoais, passando a ser consideradas como resultantes
da falta de empenho das escolas em atender as necessidades diferenciadas de seus estudantes. As varias
modalidades de deficiéncia listadas pela medicina ndo deveriam ser encaradas como defeitos, mas como
caracteristicas distintas, ao lado de outras que os estudantes podem apresentar.

Esse debate de profundo significado pedagdgico e democratico acabou levando a que o modelo
tradicional de ensino segregado comegasse a ser substituido, nos anos 1990, pela proposta de uma educagao
inclusiva. No novo modelo, os alunos com e sem deficiéncia devem conviver nas mesmas escolas e salas,
aprendendo com suas diferencgas e ajudando-se mutuamente a desenvolver suas potencialidades. As escolas
devem respeitar as caracteristicas dos alunos e oferecer alternativas pedagogicas que atendam a suas
necessidades comuns e especificas.

A medida que se propaga, a educacéo inclusiva tem evidenciado suas vantagens pedagdgicas e sociais.
E uma forma muito mais efetiva de garantir o direito de criangas e jovens com deficiéncia a uma educacdo de
qualidade e a uma vida auténoma e feliz. Contribui igualmente para a educagdo dos demais alunos,
desfazendo os preconceitos, incentivando o convivio com as diferengas individuais e estimulando o
aprendizado mutuo. Transforma também pais e professores, muitas vezes relutantes e apreensivos. E, por
esses varios veios, ajuda a construir uma sociedade mais democratica e menos excludente.

A educagéo inclusiva € uma proposta em construgédo. Precisa estender-se ao conjunto do pais, atualizar
professores e funcionarios, desenvolver novos métodos, realizar adaptagbes arquiteténicas nos prédios
escolares, vencer resisténcias.

A Rede Saci — Solidariedade, Apoio, Comunicagéo e Informagao — tem cumprido um importante papel
na disseminagéo dessa proposta. Criada em 1999 para facilitar Oa troca de informagdes sobre a deficiéncia,
visando a estimular a inclusao social e digital, a melhoria da qualidade de vida e o exercicio da cidadania dos
brasileiros com deficiéncia, a Rede Saci tem dedicado uma parcela expressiva de seu esforgo a divulgar
praticas inclusivas em educacéo.

Este livro, coordenado pela professora Marta Gil, € um exemplo. Sintetiza informagdes e experiéncias
divulgadas pela Rede Saci via internet, colocando nas maos dos professores um guia para que se engajem,
se ainda ndo o fizeram, na elaboragao e implementagéo de um projeto audacioso de inclusao escolar e social
no Brasil. Apoiando sua publicagéo, a Imprensa Oficial do Estado de Sdo Paulo cumpre o compromisso de
contribuir para a edificagdo de um pais mais democratico e mais solidario.

Hubert Alquéres
Diretor-presidente da Imprensa Oficial
do Estado de Sao Paulo
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Quem somos hos?

A Rede SACI — Solidariedade, Apoio, Comunicacao e Informacédo é uma rede de
informacdes sobre deficiéncia, que existe desde 1999, gracas a um bem estruturado plano
de acado de seus idealizadores, os profissionais da Coordenadoria Executiva de
Cooperagao Universitaria e de Atividades Especiais (CECAE), da Universidade de Sao
Paulo, e do apoio da Fundacéao Telefbnica, braco social do Grupo Telefénica no Brasil, e
da Vitae - Apoio a Cultura, Educacao e Promocéao Social, além de parcerias com a UFRJ-
Universidade Federal do Rio de Janeiro, a RNP — Rede Nacional de Ensino e Pesquisa e
o0 Amankay Instituto de Estudos e Pesquisas. Gradualmente, outras parcerias, colabo-
racoes e apoios foram sendo estabelecidos, dentre os quais se destacam a Fundacgao
Banco do Brasil, a IBM/Brasil — Comunidade e a Futurekids do Brasil.

O papel da Rede SACI é atuar como facilitadora da comunicacao e da difuséo de
informacoes sobre a deficiéncia, visando a estimular a inclusdo social e digital, a melho-
ria da qualidade de vida e o exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia.

Promover a inclusdo social por meio da inclus&o digital € também a missao da Fundagao
Telefénica, que foi criada em 1999 e definiu como publico-alvo de suas agdes, os grupos
sociais menos favorecidos, prioritariamente criangas e jovens, a quem atinge por meio de pro-
jetos proprios ou financiando iniciativas da sociedade civil. As ferramentas para essas acgdes
s&0, na maior parte das vezes, as TICs (Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagao), aplicadas
a areas como educacao e promogao dos direitos da crianga e do adolescente.

O apoio da Fundacao Telefonica a esse tipo de iniciativa reflete a politica global da
corporacgao nos paises onde opera: investir e apoiar projetos e atividades de cunho social
levando a competéncia da empresa para a melhoria da qualidade de vida da populacéo.

Grande parte da atuagdo da Rede SACI acontece através da Internet, no site
www.saci.org.br. Nele ha informacgdes sobre todos os tipos de deficiéncia (fisica, mental, audi-
tiva, visual e multipla) e sobre todos os assuntos relacionados a deficiéncia (legislacao, lazer,
esporte, sexualidade, arquitetura, informatica e reabilitagdo, entre outros), principalmente
sobre Educacéo e Trabalho, pois essas sao areas fundamentais na vida de qualquer pessoa.

......... A A A AP
.
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Parte de sua atuacdo € presencial, nos CICs — Centros de Informacéo e
Convivéncia, que funcionam em parceria com instituicoes e entidades. Neles, a pessoa
com deficiéncia aprende a usar o computador e a navegar na Internet.

No site estao disponiveis, gratuitamente, noticias, softwares, listas de discussao,
vagas de emprego, local para colocar curriculo, anuncios classificados, atendimento a
usuarios, entre outros servigos.

Um desses € o Observatério de Praticas Inclusivas na Educacdo, que também
nasceu com o apoio financeiro da Fundacgao Telefénica, em 2001, que destacamos aqui,
por ser de seu interesse, professor.

O que é o Observatério de Praticas Inclusivas na Educagao

O Observatério de Praticas Inclusivas na Educacédo da Rede SACI coleta, analisa e
dissemina informacdes e, desse modo, contribui para a compreensao desta tematica e
para a construcdo de um projeto de inclusdo social mais amplo.

A idéia deste Observatorio se inspirou no observatério astrondmico, lugar para
reflexdes e analises, a serem partilhadas com a sociedade. Dai termos adotado a luneta
como simbolo, no nosso site.

Como funciona o Observatorio?

A atuacdo do Observatdrio acontece predominantemente no espaco virtual da Rede
SACI, dentro do Canal Educacao. Isto permite a coleta e a disseminacéo de informagdes
por todo o Brasil.

Para que o Observatério cumpra o seu papel, contamos com a Rede de
Observadores Voluntarios. As pessoas que compdem esta rede tém ligagcbes com a area
da Educacao e perfil de multiplicadores de informagao. S&do como “radares”, detectando
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informacdes relevantes sobre experiéncias de inclusdo em sua regiao e levando a
informacao para suas redes de relacionamento.

A comunicacdo e o fluxo de informacgdes entre a Rede SACI e a Rede de
Observadores Voluntarios também acontece via Internet. As informacbes sao proces-
sadas de forma dindmica e geram discussdes virtuais, idéias, eventos, parcerias. Esta
forma de funcionamento faz com que o Observatdrio esteja em processo de constante
construgao por todos os participantes.

Através desta publicacdo, esperamos que o conhecimento construido pelo
Observatorio, através da coleta de praticas de inclusdo escolar espalhadas por todo
territorio nacional, chegue até os professores e possa ajuda-los a construir a Educacao
Inclusiva no Brasil.

Convidamos vocé a fazer parte do Observatério, enviando suas experiéncias e
discutindo com outros professores sobre o processo da inclusdo nas escolas.

Este material é para voce, professor

Esta publicacao foi feita para vocé, professor, que quer saber mais sobre essa tal de
Educacdo Inclusiva da qual vocé, certamente, muito tem ouvido falar. Mas afinal de
contas, o que ela significa?

A Educacéo Inclusiva € um sistema de educagao e ensino em que todos os alunos
com necessidades educacionais especiais’, incluindo os alunos com deficiéncia, frequien-

1 Segundo o Parecer CNE/CEB (Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagéo Bésica) ne 02/01, os educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais sao aqueles que, durante o processo educacional, demonstram:

a) dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdo no processo de desenvolvimento que dificultem o acompa-
nhamento das atividades curriculares compreendidas em dois grupos: aquelas vinculadas a uma causa organica especifica
e aquelas relacionadas a condi¢des, disfuncdes, limitagdes e deficiéncias;

b) dificuldades de comunicagéo e sinalizagao diferenciadas dos demais alunos, demandando adaptacdes de acesso ao cur-
riculo com a utilizagéo de linguagens e codigos aplicaveis;

c) altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os levem a dominar rapidamente os conceitos,
os procedimentos e as atitudes e que, por terem condicoes de aprofundar e enriquecer esses conteudos, devem receber
desafios suplementares.



tam as escolas comuns, da rede publica ou privada, com colegas sem deficiéncias. Para
tanto, as escolas comuns precisam prever recursos e apoio para atender as necessidades
destes alunos.

Este material foi preparado para ser usado como fonte de consulta sobre como
melhor ensinar alunos com deficiéncia. Aqui, vocé encontra depoimentos de professores
e alunos com deficiéncia que enfrentaram e venceram o desafio da diversidade e ainda
informagbes sobre materiais e equipamentos que podem ajudar seu aluno com deficiéncia.

Além disso, vocé também encontra enderecos de instituicbes de apoio a
inclusdo e de sites com informacbes recentes e importantes sobre o assunto. Esse
material pode sensibilizar colegas, alunos e funcionarios a respeito das vantagens da
Educacao Inclusiva ndo apenas para a comunidade escolar, mas também para a
sociedade em geral.

Nao ha receitas; as solu¢des vao sendo pesquisadas e construidas a partir de sua
experiéncia, de observacoes, de conversas com familiares, especialistas e, principal-
mente, com o proprio aluno com deficiéncia. Fornecemos sugestdes, indica¢des, material
para sua reflexao.

Tudo isso acompanhado das divertidas ilustragdes de Ricardo Ferraz.

Boa leitura!



Educacgdo: alicerce fundamental da sociedade

Como vocé sabe, a escola é a primeira oportunidade que a crianga tem para
aprender a conviver com outras criancas fora do ambiente familiar. Além disso, a escola
também precisa atingir quatro objetivos muito importantes:

* Transmitir conhecimentos;

« Formar cidadaos conscientes de seus
direitos e deveres;

* Preparar para o trabalho;

* Promover o desenvolvimento pessoal.

Infelizmente, milhares de criangas, adolescentes e jovens brasileiros com
deficiéncia nao tém acesso a escola e ficam a margem da sociedade. Vocé, professor,
pode ajudar a mudar essa histéria. Muitos professores, por todo o Brasil, ja estdo
convencidos de que a Educacdo Inclusiva € a melhor solugdo para os alunos com
deficiéncia e para toda a sociedade.

A Escola Inclusiva respeita e valoriza todos os alunos, cada um com a sua
caracteristica individual e € a base da Sociedade para Todos, que acolhe todos os
cidadaos e se modifica, para garantir que os direitos de todos sejam respeitados.

Educagdo Inclusiva: construindo uma sociedade para todos

A Educacéo Inclusiva ndo é uma moda passageira. Ela é o resultado de muitas dis-
cussoes, estudos tedricos e praticas que tiveram a participacao e o apoio de organizagdes
de pessoas com deficiéncia e educadores, no Brasil e no mundo. Fruto também de um
contexto historico em que se resgata a Educagdo como lugar do exercicio da cidadania e
da garantia de direitos. Isto acontece quando se preconiza, por meio da Declaragcao
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Universal dos Direitos Humanos (1948), uma sociedade mais justa em que valores
fundamentais sao resgatados, como a igualdade de direitos e o combate a qualquer forma
de discriminacdo. Percebeu-se que as escolas estavam ferindo estes direitos, tendo em
vista os altos indices de exclusao escolar; populagbes mais pobres, pessoas com
deficiéncia, dentre outros, estavam sendo, cada vez mais, marginalizadas do processo
educacional. A Declaracdao Mundial de Educacao para Todos (1990), a Declaragéo de
Salamanca (1994) e a Convencao Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas
de Discriminagao contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999) sédo alguns dos mais
importantes documentos produzidos sobre esse assunto.

Documentos Internacionais

1948 - Declaragao Universal de Direitos Humanos (ONU) estabelece que os
direitos humanos sao os direitos fundamentais de todos os individuos. Todas as
pessoas devem ter respeitados os seus direitos humanos: direito a vida, a
integridade fisica, a liberdade, a igualdade e a dignidade, a educacgao.

1971 - Declaragcdo dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas
(ONU) proclama os direitos das pessoas com deficiéncia intelectual.

1975 — Declaracao dos Direitos das Pessoas Deficientes (ONU) estabelece
os direitos de todas as pessoas com deficiéncia, sem qualquer discriminagao.

1980 — Carta para a Década de 80 (ONU) estabelece metas dos paises-
membros para garantir igualdade de direitos e oportunidades para as pessoas
com deficiéncia.



1983-1992 — Década das NagGes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia
para que os paises-membros adotassem medidas concretas para garantir
direitos civis e humanos. :

1990 — Conferéncia Mundial sobre Educag¢ao para Todos (ONU) aprova a
Declaracdo Mundial sobre Educagdo Para Todos (Conferéncia de Jomtien,
Tailandia) e o Plano de Agado para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem; promove a universalizacdo do acesso a educacéo.

1993 — Normas sobre Equiparagao de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia (ONU) estabelece padrées minimos para promover igualdade de
direitos (direito a educacdo em todos os niveis para criancgas, jovens e adultos
com deficiéncia, em ambientes inclusivos).

- 1994- Declaragao de Salamanca - Principios, Politica e Pratica em
Educacgao Especial proclamada na Conferéncia Mundial de Educacgéo Especial
. sobre Necessidades Educacionais Especiais, reafirma o compromisso para com
a Educacao para Todos e reconhece a necessidade de providenciar educagao
para pessoas com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
- regular de ensino. :

1993 — Declaracao de Managua - Delegados de 39 paises das Américas exigem
inclusao curricular da deficiéncia em todos os niveis da educacgao, formagao dos
profissionais e medidas que assegurem acesso a servigos publicos e privados,
incluindo saude, educagao formal em todos os niveis e trabalho significativo para
0Ss jovens.



1999 — Convencgéo Interamericana para a Eliminagcado de Todas as Formas de
Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia — Guatemala - condena
qualquer discriminagao, excluséo ou restricao por causa da deficiéncia que impeca
0 exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia, inclusive a educagao.

1999 - Declaragdao de Washington - Representantes dos 50 paises
participantes do encontro “Perspectivas Globais em Vida Independente para o
Proximo Milénio”, Washington DC, Estados Unidos, reconhecem a
responsabilidade da comunidade no fomento a educacéo inclusiva e igualitaria.

2002 - Declaragdao de Caracas - constitui a Rede I|beroamericana de
Organizagcdes Nao-Governamentais de Pessoas com Deficiéncia e suas
Familias como instancia para promogao, organizagao e coordenagao de acgdes
para defesa dos direitos humanos e liberdades fundamentais das pessoas com
deficiéncia e suas familias.

2002 - Declaracao de Sapporo, Japao - representando 109 paises, 3 mil
pessoas, em sua maioria com deficiéncia, na 6% Assembléia Mundial da Disabled
Peoples’ International - DPI, insta os governos em todo o mundo a erradicar a
educagao segregada e estabelecer politica de educagao inclusiva.

- 2002 - Congresso Europeu de Pessoas com Deficiéncia - proclama 2003 o
Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia para conscientizar sobre os direitos
¢ de mais de 50 milhdes de europeus com deficiéncia.



2003 - Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia - oportunidades iguais e
acesso aos recursos da sociedade (educagao inclusiva, novas tecnologias,
servigos sociais e de saude, atividades esportivas e de lazer, bens e servigos ao
consumidor).

2004 - Ano Iberoamericano da Pessoa com Deficiéncia - proclamado na ultima
reunidao da Cupula dos Chefes de Estados dos Paises iberoamericanos,
realizada na Bolivia, da qual o Brasil € membro, define a questao da deficiéncia
como prioridade, fortalecendo as instituigcdes e as politicas publicas direcionadas
a inclusao das pessoas com deficiéncia.

A partir desses estudos e documentos, chegou-se a conclusdo de que a melhor
resposta para o aluno com deficiéncia e para todos os demais alunos é uma educacao que
respeite as caracteristicas de cada estudante, que ofereca alternativas pedagdgicas que
atendam as necessidades educacionais de cada aluno: uma escola que oferega tudo isso
num ambiente inclusivo e acolhedor, onde todos possam conviver e aprender com as
diferencas.

Essa é a Educacéo Inclusiva.

Cada um de seus alunos tem caracteristicas diferentes

A Educacgao Inclusiva vem para substituir a escola tradicional, na qual todos os
alunos precisavam se adaptar ao mesmo método pedagdgico e eram avaliados da mesma
forma. Quem nao se enquadrasse, estava fora dos padroes considerados aceitaveis e era
encaminhado para a classe especial, para a escola especial ou, simplesmente, acabava
desistindo de estudar.



Na Escola Inclusiva nao existem classes especiais. Ou melhor, todas as classes e
todos os alunos sao muito especiais para seu professor. E vocé sabe que isso é verdade
por experiéncia propria. Vocé sabe que o Jodozinho aprende uma palavra muito melhor
quando vocé faz um desenho na lousa. Que a Mariazinha entende mais quando vocé canta
uma musica inventada para a aula de Ciéncias. Que o Pedro entende melhor a tabuada
quando vocé usa palitos de sorvete ou sementes. E por isso, muitas vezes, vocé passa, de
carteira em carteira, explicando a mesma coisa de um jeito diferente para cada um deles.

Essa é base da Educacao Inclusiva: considerar a deficiéncia de uma crianca ou de
um jovem como mais uma das muitas caracteristicas diferentes que os alunos podem ter.
E, sendo assim, respeitar essa diferenca e encontrar formas adequadas para transmitir o
conhecimento e avaliar o aproveitamento de cada aluno.

Varios estudos, no Brasil e no mundo, tém demonstrado que essa pedagogia
centrada no aluno é benéfica para todos os estudantes com e sem deficiéncia porque:
* Reduz a taxa de desisténcia e repeténcia escolar;
+ Aumenta a auto-estima dos alunos;
* Impede o desperdicio de recursos;

+ Ajuda a construir uma sociedade que respeita as diferencas.

A Educagdo Inclusiva e a legislagdo brasileira

No Brasil, muitas leis municipais, estaduais e federais foram feitas para defender o
direito das pessoas com deficiéncia. Diversas Leis Organicas (uma espécie de constitui-
¢ao dos municipios) e Constituicdes Estaduais, inspiradas na Constituicdo Federal de
1988, determinam que o aluno com deficiéncia tem direito e deve receber, na classe
comum da escola comum, todo o atendimento especifico que necessitar.



O proximo desafio é concretizar as leis

As criancas e os adolescentes com qualquer tipo de deficiéncia,
entre 7 e 14 anos, tém o dobro de chance de estar fora da escola, em
comparacao com as criancas e os adolescentes sem deficiéncia, no Brasil.

32,9% da populagédo sem instrugao ou com até trés anos de estudo
possuem alguma deficiéncia.

Os adolescentes com deficiéncia, entre 12 e 17 anos, que apresen-
tam paralisia, falta ou amputagdo de algum membro, ou aqueles que
apresentam deficiéncia mental tém quatro vezes mais possibilidade de
estar fora da escola do que os adolescentes sem nenhuma deficiéncia.

Onze milhdes de pessoas com deficiéncia, com 15 anos ou mais,
ndo tém nenhuma ou tém uma baixissima escolaridade.?

Legislagdo Nacional

1854 - Instituto Benjamin Constant (IBC) fundado no Rio de Janeiro, RJ, com
o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Foi a primeira instituicdo de
educacao especial da América Latina; ainda em funcionamento.

1857 - Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (Ines) fundado no Rio de
Janeiro, RJ, por D. Pedro Il - ainda em funcionamento.

1988 — Constituicdo Federal (Art. 208, 1ll) estabelece o direito das pessoas
com necessidades especiais de receberem educacao, preferencialmente na
rede regular de ensino.

2 UNICEF - Fundo das Nacdes Unidas para a infancia, Relatdrio da Situacdo da Infancia e Adolescéncia Brasileiras,
Diversidade e Equidade, 2003, baseando-se em dados colhidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
para o Censo Demografico 2000.



- 1989 — Lei N.° 7.853 cria a Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE), dispde sobre o apoio as pessoas com
deficiéncia, sua integragdo social, institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos das pessoas com deficiéncia, disciplina a atuacdo do
- Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias. 5

1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, Lei n.° 8.069). No Art. 53,
assegura a todos o direito a igualdade de condigbes para o acesso e per-
manéncia na escola e atendimento educacional especializado, preferencial-
mente na rede regular de ensino.

1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei N.° 9.394/96)
assegura aos alunos com necessidades especiais curriculos, métodos, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades
especificas.

1998 - Parametros Curriculares Nacionais (Adapta¢des Curriculares), do
MEC, fornecem as estratégias para a educagao de alunos com necessidades
educacionais especiais.

1999 — Decreto N.° 3.298 regulamenta a Lei n° 7.853/89 que trata da Politica
Nacional para a Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia e estabelece a
matricula compulséria, em cursos regulares de escolas publicas e particulares,
de pessoas com deficiéncia.

2000 — Lei N.° 10.098 estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, mediante a eliminacdo de barreiras e de obstaculos nas vias e
espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcao e reforma de edificios e
nos meios de transporte e de comunicacgao.



2000 — Lei N.° 10.048 estabelece a prioridade de atendimento as pessoas com

deficiéncia e determina que os veiculos de transporte coletivo a serem
produzidos deverao ser planejados de forma a facilitar o acesso a seu interior
das pessoas com deficiéncia. '

2001 — Plano Nacional de Educacao explicita a responsabilidade da Uniao,

dos Estados e Distrito Federal e Municipios na implementagédo de sistemas
. educacionais que assegurem o0 acesso e a aprendizagem significativa a
- todos os alunos.

. 2001 - Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica
. endossa a necessidade de que todos os alunos possam aprender juntos, em
uma escola de qualidade.

2001 - Decreto n.° 3.956, da Presidéncia da Republica do Brasil, que reconhece

o texto da Convengao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia
(Convengdo da Guatemala), reafirmando o direito de todas as pessoas com
deficiéncia a educacao inclusiva.

2001 — Parecer CNE (Conselho Nacional de Educacao)/CEB (Camara de
Educagao Basica) n° 17 aponta os caminhos da mudanga para os sistemas
de ensino nas creches e nas escolas de educacao infantil, fundamental,
meédio e profissional.

2004 — Decreto n° 5296 de 02 de dezembro regulamenta as Leis n*= 10.048, de
8 de novembro de 2000 e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
estabelecem normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao da
acessibilidade em varios ambitos.



Parcerias sdo fundamentais

Apesar das leis que garantem o direito dos alunos com deficiéncia a educacéo,
sabemos que 40% de todas as criancas e todos os adolescentes que estdo fora da escola
sdo meninos e meninas com deficiéncia3. Em outras palavras, o Brasil s6 vai conseguir
colocar todas as criangas na escola quando a educacao for de fato inclusiva e a escola
for realmente de qualidade para todos.

Somente com o apoio dos professores, o Brasil podera, de fato, oferecer uma
Educagédo de Qualidade para Todos. E vocé, professor, pode comecgar a fazer isso
agora. Nao é preciso cursar uma faculdade. Basta vocé usar sua criatividade, seu bom
senso, sua vontade de ensinar, sua experiéncia. E os professores especializados em
alunos com deficiéncia e outros profissionais, como pedagogos, psicologos, terapeutas
ocupacionais estao ai para ajudar vocé. A Secretaria de Educacéo da sua cidade pode
ajudar vocé a encontra-los.

Além disso, uma das caracteristicas mais interessantes da Educacgao Inclusiva é que
ela deve envolver também as familias e a comunidade. Isso significa que a Escola Inclusiva
podera beneficiar-se com parcerias com universidades, organizagdes nao governamentais,
escolas SENAI, APAEs, centros de reabilitacdo, entidades de pessoas com deficiéncia,
associacoes de bairro, associa¢gdes comerciais locais etc. Essa rede de parceiros, que inclui
a participacao da familia, sera fundamental para a escola conseguir os recursos humanos e
materiais de que precisa para oferecer a melhor educacao para todos os seus alunos.

3 UNICEF - Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia, Relatdrio da Situacdo da Infincia e Adolescéncia Brasileiras,
Diversidade e Equidade, 2003, baseando-se em dados colhidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica para o
Censo Demografico 2000.



O primeiro passo para a concretizagdo da Educagdo Inclusiva

Matricular simplesmente uma crianga com deficiéncia em uma classe comum, da
escola comum, sem duvida, € um passo importante na dire¢do certa. Mas isso néo €&
Educacéo Inclusiva.

Mesmo que algumas pessoas com deficiéncia tenham condi¢des de frequentar a
escola tal como ela € hoje, e possam ter 0 mesmo aproveitamento da maioria das
criangas, ainda assim, isso nao é praticar Educacao Inclusiva.

Educacao Inclusiva pressupbe que TODAS as criangas tenham a mesma
oportunidade de acesso, de permanéncia e de aproveitamento na escola,
independentemente de qualquer caracteristica peculiar que apresentem ou nao.

Para que isso ocorra, € fundamental que as criangas com deficiéncia tenham o
apoio de que precisam, isto &, acesso fisico, equipamentos para locomog¢ao, comunicagao
(tecnologia assistiva) ou outros tipos de suporte. Mas, o mais importante de tudo, é que a
pratica da Educacéo Inclusiva pressupde que o professor, a familia e toda a comunidade
escolar estejam convencidos de que:

+ O objetivo da Educacgao Inclusiva é garantir que todos os alunos com ou
sem deficiéncia participem ativamente de todas as atividades na escola e
na comunidade;

+ Cada aluno é diferente no que se refere ao estilo e ao ritmo da aprendizagem.
E essa diferenca é respeitada numa classe inclusiva;

* Os alunos com deficiéncia ndo sao problemas. A Escola Inclusiva entende
esses alunos como pessoas que apresentam desafios a capacidade dos
professores e das escolas para oferecer uma educacdo para todos,
respeitando a necessidade de cada um;



. + O fracasso escolar € um fracasso da escola, da comunidade e da familia que
: nao conseguem atender as necessidades dos alunos;

- Todos os alunos se beneficiam de um ensino de qualidade e a Escola Inclusiva
apresenta respostas adequadas as necessidades dos alunos que apresentam
: desafios especificos;

+ Os professores nao precisam de receitas prontas. A Escola Inclusiva ajuda o
professor a desenvolver habilidades e estratégias educativas adequadas as
necessidades de cada aluno;

* A Escola Inclusiva e os bons professores respeitam a potencialidade e dao
respostas adequadas aos desafios apresentados pelos alunos;

- E o aluno que produz o resultado educacional, ou seja, a aprendizagem. Os
professores atuam como facilitadores da aprendizagem dos alunos, com a
ajuda de outros profissionais, tais como professores especializados em alunos
com deficiéncia, pedagogos, psicologos e intérpretes da lingua de sinais.

Quem ganha com a inclusdo de criangas com deficiéncia?

Estudos e experiéncias realizados no Brasil e no mundo demonstram que a
Educacéo Inclusiva é benéfica para todos os envolvidos.

Como resume o professor Celso Oliveira, em artigo sobre a escola inclusiva, os
alunos com deficiéncia aprendem

* melhor e mais rapidamente, pois encontram modelos positivos nos colegas;
* que podem contar com a ajuda e também podem ajudar os colegas;

* a lidar com suas dificuldades e a conviver com as demais criangas.



Os alunos sem deficiéncia aprendem
 a lidar com as diferencas individuais;
* a respeitar os limites do outro;
 a partilhar processos de aprendizagem. :
Todos os alunos, independentemente da presenca ou nao de deficiéncia, aprendem
* a compreender e aceitar os outros;
* areconhecer as necessidades e competéncias dos colegas;
* arespeitar todas as pessoas;
* a construir uma sociedade mais solidaria;
* a desenvolver atitudes de apoio mutuo;
+ a criar e desenvolver lagos de amizade;
* a preparar uma comunidade que apoia todos os seus membros;

« a diminuir a ansiedade diante das dificuldades.

Quem sdo as pessoas com deficiéncia?

A deficiéncia € tao antiga quanto a humanidade. Ao longo dos tempos, desde a pré-
histéria até hoje, as pessoas sempre tiveram que decidir qual atitude adotar em relagéao
: aos membros mais vulneraveis da comunidade que precisavam de ajuda para obter
. alimento, abrigo e seguranga, como as criangas, os velhos e as pessoas com deficiéncia.



Quando pensamos em quem sdo as pessoas com deficiéncia, imediatamente
pensamos naquilo que as torna diferentes das demais, isto &€, obviamente, a prépria
deficiéncia. E, portanto, a partir do conceito que a deficiéncia tem para nds que vamos nos
posicionar frente as pessoas com deficiéncia.

Se vocé considerar a deficiéncia como uma desgracga, provavelmente vai sentir pena
de uma pessoa com deficiéncia. Mas, vocé pode pensar diferente se considerar a
deficiéncia como uma caracteristica como outra qualquer e considerar que as dificuldades
que ela enfrenta sdo o resultado do ambiente despreparado para recebé-la. A tecnologia
moderna € uma prova de que isto é verdade. Uma pessoa com deficiéncia pode nao
conseguir subir uma escada mas, se houver um elevador ou uma rampa, ela vai estar em
pé de igualdade com as outras pessoas, ndo € mesmo?

No Brasil, ha definicdes médicas sobre o que é a deficiéncia. E importante que vocé
as conheca, para saber como lidar com estes alunos:

Deficiéncia fisica: Alteracdo completa ou parcial dos membros superiores (bragos) e/ou
inferiores (pernas), acarretando o comprometimento da fungéo fisica.

Ter uma deficiéncia fisica nao significa ter um rebaixamento intelectual. Muitas
pessoas fazem esta confusdo. E importante saber fazer esta diferenca para nao
ignorar o potencial deste aluno. Geralmente, com algumas adaptagdes ele conseguira
acompanhar os colegas.

Deficiéncia auditiva: Perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras,
variando em graus e niveis, desde uma perda leve até a perda total da audic¢ao.

Pode-se trabalhar com os residuos auditivos nas atividades educacionais, através
do uso de aparelhos auditivos, que amplificam o som da sala de aula.

Deficiéncia visual: abrange desde a cegueira até a visao subnormal (ou baixa visédo), que
€ uma diminuicao significativa da capacidade de enxergar, com redugao importante do
campo visual e da sensibilidade aos contrastes e limitacdo de outras capacidades.
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Logo que a deficiéncia é constatada, existem técnicas para trabalhar o residuo
visual nas atividades educacionais, na vida cotidiana e no lazer. Usando auxilios 6pticos
(como 6culos, lupas etc) as pessoas com baixa visdo distinguem vultos, a claridade, ou
objetos a pouca distancia. A visdo se apresenta embacada, diminuida, restrita em seu
campo visual ou prejudicada de algum modo. 4

Deficiéncia mental: Segundo a definicao adotada pela AAMR (American Association of
Mental Retardation - Associacdo Americana de Deficiéncia Mental), a deficiéncia mental é
um “funcionamento intelectual significativamente abaixo da média, coexistindo com
limitagbes relativas a duas ou mais das seguintes areas de habilidades adaptativas:
comunicagao, auto-cuidado, habilidades sociais, participagcdo familiar e comunitaria,
autonomia, saude e seguranca, funcionalidade académica, de lazer e trabalho. Manifesta-
se antes dos dezoito anos de idade.”

O aluno com deficiéncia mental tem um potencial, que pode ser estimulado na sala
de aula e através do convivio com outros alunos. Muitas pessoas confundem a deficiéncia
mental com a doenga mental (esquizofrenia, parandias e outras), o que nao é correto. Sao
fendbmenos completamente diferentes. A pessoa com deficiéncia mental ndo tem surtos,
ndo tem ataques e ndo tem convulsdes. E perfeitamente possivel conviver com ela.

Deficiéncia maltipla: E a associagdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias
primarias (mental/visual/auditiva/fisica), com comprometimentos que acarretam
consequéncias no seu desenvolvimento global e na sua capacidade adaptativa

Surdocegueira: E uma deficiéncia Unica que apresenta as deficiéncias auditiva e visual juntas
em diferentes graus. A pessoa surdocega pode desenvolver diferentes formas de comunicagao
para entender e interagir com as pessoas, com 0 meio ambiente e ter acesso a informacdes e
a uma vida social com qualidade. Para sua autonomia, a pessoa surdocega precisa de um
guia-intérprete para sua orientagdo e mobilidade, educacgéo e trabalho. °

4 GIL, Marta(org.). Deficiéncia visual. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacéo a Distancia, 2001, P.6 e 7.
5 Grupo Brasil, 2000



A surdocegueira nao significa, necessariamente, que a pessoa seja totalmente
cega ou surda. Podem existir residuos visuais (baixa visao) e residuos auditivos
funcionais, suficientes para escutar uma conversacgao, especialmente quando é usado
um aparelho auditivo.

Existem duas formas de classificar a surdocegueira:

+ Surdocego pré-lingiiistico: criancas que nascem surdocegas ou adquirem a
surdocegueira nos primeiros anos de vida, antes da aquisi¢gdo de uma lingua;

» Surdocego pos-lingiiistico: criangas, jovens ou adultos que apresentam uma
deficiéncia sensorial primaria (auditiva ou visual) e adquirem a outra apos a
aquisi¢ao de uma lingua (Portugués ou Lingua de sinais), ou quando ocorre a
aquisicao da surdocegueira sem outros precedentes.b

Como se comunicar com as pessoas surdacegas?

Geralmente, usa-se o alfabeto digital, formado pelos dedos. A
pessoa que se comunica com o surdocego forma as palavras, letra por
letra, na mao da pessoa com deficiéncia. Se nao souber falar, 0 surdocego
usa o0 mesmo método para se comunicar.

Para surdocegos que ficaram deficientes depois de terem sido
alfabetizados, a variante desse sistema é “escrever”’ (como se fosse num
papel) sobre o braco ou a mao do surdocego. Parece muito complicado;
no entanto, os surdocegos se comunicam rapidamente e com muita
eficiéncia usando esses sistemas.

6 Grupo Brasil e ABRASC (Org.). O que pensamos sobre as pessoas Surdacegas e o que elas fazem para viver? [periédi-
co]. Brasil:Sao Paulo, Jul. 2003, P. 4.



Integragdo versus Inclusdo

Até os anos setenta do século passado, a escola seguia o modelo da Integracéo, ou
seja, aceitava somente os alunos que tivessem condi¢gées de acompanhar os métodos de
ensino e o ritmo de aprendizagem da maioria dos alunos.

Considerava-se que a deficiéncia era um problema que estava na pessoa e,
portanto, era a pessoa que precisava ser modificada (habilitada, reabilitada, educada)
para tornar-se apta a satisfazer os padroes aceitos no meio social (familia, escola,
emprego, ambiente). Quem néo estivesse pronto para ingressar imediatamente na escola,
precisava ser “preparado”, por uma classe especial ou Escola Especial, até ser
considerado aceitavel.

A partir dos anos oitenta, esse modelo comecgou a ser questionado. Ja nos anos
noventa, estava consolidado o novo conceito proposto: o da Incluséo.

Por esse modelo, a deficiéncia ndo € um problema da pessoa mas, sim, o resultado
da incapacidade da sociedade em atender as necessidades dessa mesma pessoa.

Portanto, pelo modelo da inclusdo, é a sociedade (escolas, empresas, programas,
servicos, ambientes fisicos etc.) que precisa se tornar capaz de acolher todas as pessoas.

Vocé deve ter ouvido muita gente falar que a Educagéo Inclusiva € uma ilusao e que
ela nunca vai funcionar. Vocé deve ter ouvido muitos professores dizendo que uma boa
classe especial ou Escola Especial € melhor para as pessoas com deficiéncia do que uma
Escola Inclusiva ruim.

O que vocé pode dizer a essas pessoas € que esse € um falso dilema. As pessoas
com deficiéncia tém direito a uma educacéo de qualidade e inclusiva. As duas coisas nao
sdo e nao podem ser consideradas excludentes. Esse € um direito intransferivel de todas
as criangas e ninguém pode negar isso a elas.

A Sociedade para Todos esta em processo de construgdo. Hoje, vivemos um
momento de transi¢do entre modelos e idéias, por isso ainda estamos convivendo com



classes especiais e Escolas Especiais. Mas, a Escola Inclusiva e o modelo da Incluséo
vieram para ficar porque se baseiam em conceitos teéricos e praticos desenvolvidos pelos
melhores educadores em todo o mundo e refletem o nosso momento histdrico.

Esse momento de transicdo é inevitavel porque adotar um novo modelo nunca é
facil. Um modelo de pensamento € uma espécie de filtro através do qual o mundo pode
ser interpretado. Isto significa que, ao analisarmos um modelo, ndo o fazemos apenas
racionalmente mas, também, e sobretudo, o fazemos emocionalmente. O modelo da
Inclusdo exige que abandonemos preconceitos e esteredtipos em relagdo a Educacgao e
as pessoas com deficiéncia.

E dificil mudar nossas opinides, idéias e valores. Temos duvidas e perguntas, e
muitas vezes ndo sabemos como fazer de forma diferente. Esta publicagdo vem
justamente tentar ajudar vocé, professor, a fazer desta forma diferente. Essa publicacao é
uma tentativa de auxilio.

Por que temos preconceitos?

E normal ter preconceito. O preconceito faz parte da natureza humana, desde o
inicio da humanidade. O homem desconfia e tem medo de tudo o que é diferente dele
mesmo, do “outro”.

O “outro” inspira receio, temor, inseguranca. Esses sentimentos eram importantes
no tempo das cavernas, quando os homens eram poucos € lutavam bravamente para
sobreviver em um ambiente hostil. Certamente, essa caracteristica foi selecionada
evolutivamente porque ajudava na sobrevivéncia da espécie.

E o homem moderno ainda é biologicamente 0 mesmo daqueles tempos. Diante
do diferente, do desconhecido, € normal adotar atitudes defensivas ou de ataque, que
se expressam pelo preconceito, pela discriminagado, pelas palavras ofensivas ou por
atos violentos.



A partir do reconhecimento de que temos preconceitos, € mais facil mudar nosso
comportamento e perceber que existem muito mais coisas que nos unem do que coisas
que nos separam.

As pessoas com deficiéncia sdo pessoas como noés: tém sonhos, medos, esperanca,
raiva... Chegue perto delas e vocé vai comprovar isso.

Por que as pessoas com deficiéncia quase ndo sdo vistas nas ruas?

Desde a década de 80, a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) estima que 10%
da populagao de todo pais, em tempo de paz, sdo constituidos por pessoas com algum
tipo de deficiéncia.

Ja o Censo Demografico de 2000 apontou que 14,5% da populagao brasileira tem
alguma deficiéncia, ou seja, este € um contingente formado por mais de 24 milhdes de
pessoas.

No entanto, as pessoas com deficiéncia, ainda hoje, quase nao sao vistas nas ruas,
nos 6nibus, nas escolas, nos cinemas, nos restaurantes, e raramente aparecem na
televisao, na politica etc. Por que isso acontece?

Basicamente, essa “invisibilidade” é o resultado de um circulo vicioso: ndo vemos
pessoas com deficiéncia nas ruas porque a maioria dos ambientes ndo € acessivel e a
maioria dos ambientes ndo € acessivel porque quase ndo vemos pessoas com
deficiéncia nas ruas.



Como a escola pode se preparar para receber um aluno com deficiéncia?

Adaptacées arquitetonicas

Para que o ambiente da escola seja acessivel, é preciso que as pessoas com
deficiéncia, inclusive aquelas que usam cadeira de rodas, possam usar o mobiliario
(cadeiras, mesas, balcbes, bebedouros, quadros de avisos, equipamentos etc), se
movimentar por todo o edificio (entrada principal, salas de aula, sanitarios, patios,
quadras, parques, bibliotecas, laboratérios, lanchonetes, etc) e pela vizinhanca.

Isso significa que devemos observar também como esta o lado de fora da escola.
Olhe se ha guias rebaixadas para pessoas em cadeira de rodas, travessia de
pedestres sinalizada, semaforos sonoros para cegos, pontos de 6nibus que permitam
0 embarque seguro e calgadas conservadas e livres de canteiros de flores, postes,
caixas de correio, orelhdes e bancas de jornal mal posicionados. Muitas vezes nem
percebemos, mas estes obstaculos podem representar uma verdadeira “olimpiada”
para as pessoas com deficiéncia.

E claro que isto é o ideal e nossa realidade esta muito longe de atingi-lo. No entanto,
nao significa que vocé deve desistir de buscar o que for o possivel para seu aluno. Até
porque, num ambiente onde pessoas em cadeiras de rodas ou pessoas cegas € surdas
circulam de maneira autbnoma e segura, TODOS se beneficiam porque se locomovem
com menos esforgo e mais conforto.

Basicamente, o acesso pode ser facilitado com:
* portas e corredores mais largos (de 80 cm);

- construgcdo de rampas com a inclinagdo adequada (segundo as Normas da
ABNT), com corrimaos e mureta para impedir que a cadeira caia;

- elevadores, quando for possivel;



 sanitarios que permitam entrar e fazer a volta com a cadeira de rodas; com

vaso sanitario da altura da cadeira de rodas; com pias que permitam o encaixe
da cadeira de rodas e manuseio confortavel da torneira; com a porta sem mola
que abre para fora e com indicacdo de feminino e masculino de cor
contrastante, de facil reconhecimento e com tamanho bem visivel;

pisos antiderrapantes.

Biblioteca escolar ou sala de leitura

As bibliotecas sao verdadeiros portais para o conhecimento e para a aventura. Para
que elas sejam também acessiveis as pessoas com deficiéncia, é preciso que tenham:

acesso fisico sem desnivel ou catracas;

mesas onde se encaixam

cadeiras de rodas; r'/ &E‘%‘i I* mmgﬂf
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acesso virtual (via computador
e Internet);

acervo em braile, fitas cassete
e CD-ROM;

servico de orientacdo estimu-
lante e adequado as
necessidades dos diversos
tipos de usuarios;

IR & VIE, UM DIREITO UNDERSAL DO MOHEM

prazo prolongado para devolugéao;

cartdes de autorizagao para que terceiros retirem e devolvam livros;



 assistentes para acesso ao acervo;

- assistentes para leitura (ledores de livros para cegos);
* lupas ou lentes de aumento;

* intérprete de Lingua Brasileira de Sinais;

- salas de video com televisores com sistema de legendas ocultas para seus
usuarios surdos. A maioria dos novos modelos de TV ja sai de fabrica com esse
dispositivo de acionamento opcional chamado “closed caption”, através do qual
tudo o que é dito aparece legendado na tela. Porém, ainda ndo sao todas as
emissoras de TV que oferecem o servigo de legendagem em sua programacao.

Sabemos que muitas escolas infelizmente ndo tém bibliotecas ou salas de leitura,
mas outras tém. E importante que vocé, professor, fique atento sobre a importancia que a
leitura tem para a criangca com deficiéncia e, sempre que possivel, estimule a comunidade
escolar, a Associagao de Pais e Mestres ou a Biblioteca Publica de sua cidade a se
adaptar para acolher a crianga e o0 jovem com deficiéncia.

A comunicacdo visual existente nas escolas deve ser compreendida por pessoas
com todos os tipos de deficiéncia. Os quadros de avisos e placas de sinalizacdo e
orientacdo de usuarios devem ter textos curtos, com letras grandes, acompanhados de
simbolos e devem ser colocados no nivel dos olhos de uma pessoa em cadeira de rodas.
Devem ser instalados sinais de alerta com luz para avisar aos usuarios surdos de
eventuais emergéncias.

Parques infantis acessiveis a todas as criancas

Nao deve haver barreiras arquitetébnicas que possam dificultar o acesso de alunos
usuarios de cadeiras de rodas ou com locomogao reduzida (degraus, areia fofa em todo
o solo, desniveis de um brinquedo para outro, etc.)



O ideal é que todos os brinquedos sejam acessiveis a todas as criancas; no entanto,
existem poucos brinquedos desse tipo no mercado.” Uma maneira de contornar esse
problema é capacitar pessoas para ajudar criangas com deficiéncia a usarem com
seguranga os brinquedos existentes.

Mobiliario escolar para todos

A fabricacao de assentos e mesas escolares no Brasil segue a Norma Técnica NBR
14007(1997), da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). No entanto, essas
mesas e cadeiras escolares nao consideram a existéncia de estudantes com deficiéncia.
Sendo assim, algumas adaptagcdes sdo necessarias para facilitar o uso por alunos com
deficiéncia:

Mesas para usuarios de cadeira de rodas: devem ser mais altas para o encaixe da
cadeira de rodas.

Apoio para os pés: E importante o aluno
ter apoio para os pés quando estiver
sentado, para garantir um bom
posicionamento e ndo escorregar da
cadeira. Um caixote que mantenha um
angulo de 90° de flexdo no quadril e nos
joelhos pode ser a solugéo.

Cadeiras: pode-se serrar ou aumentar a
altura das pernas das cadeiras, para que
figquem de acordo com a altura da
crianga. Encostos e assentos adicionais,
como almofadas, podem ser combina-
dos, se necessario, com apoio de pés.

7 Ha empresas no Brasil que tém brinquedos préprios para criancas com deficiéncia. Se quiser informagdes, faca uma busca
na Internet.



Podem ser colocados cintos que facilitem a posicdo ereta ou evitem que o aluno
escorregue ou caia para os lados. Estes cintos podem ser horizontais, em X e/ou que
saiam dentre as pernas, para manter o quadril posicionado.

Armarios: as prateleiras mais baixas devem ser reservadas para os alunos em
cadeira de rodas.

Patios: devem estar livres de degraus e demais obstaculos a circulagdo de pessoas em
cadeira de rodas. O corredor de acesso, se houver, deve respeitar a largura de uma
cadeira de rodas para facilitar a mobilidade e evitar acidentes.

Banheiros acessiveis: Nao existem especificagcdes para a construcdo e adaptacédo de
banheiros infantis no Brasil. Mas alguns critérios da NBR 9050 8podem ser adotados nos
banheiros escolares infantis, tais como: largura de portas, tipos de macganetas, puxadores
e torneiras, tipos de espelhos, local e tipo de pia, tamanho do box acessivel etc.

Estratégias de sala de aula

Cada um tem o seu jeito de dar aulas, como vocé bem sabe. Quando recebemos
um aluno com deficiéncia, somos estimulados a rever nossa pratica e a buscar outras
formas de ensinar.

A cooperagdo em sala de aula pode ser um fator importante para a inclusdo das
pessoas com deficiéncia, pois permite interacdo e troca entre os alunos. O desenvolvi-
mento de algumas estratégias pode ser decisivo para criar um ambiente de cooperagao
em que aqueles alunos que tém mais habilidades em alguma matéria possam ajudar
aqueles com menos habilidades.

Aqui vao algumas alternativas, que podem ser Uteis a vocé.

8 <http://www.abnt.org.br/>.
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Aprendizagem cooperativa

O professor coloca os alunos em grupos de trabalho, juntando alunos com
dificuldades em determinada area com alunos mais habilidosos nesse assunto. Na
aprendizagem cooperativa, os alunos
trabalham juntos para atingir determi-
nados objetivos. A descoberta de
interesses mutuos permite a eles
explorar assuntos junto com colegas
que tém interesses comuns. As estraté-
gias de aprendizagem cooperativa

-
melhoram as atitudes diante das
dificuldades de seus colegas com ou EDU
sem deficiéncia e, simultaneamente, -
s

eleva a auto-estima de todos.

Estratégias de aprendizagem crianca a crianga: oferecem a oportunidade de
compreender melhor as pessoas que, por qualquer motivo, sao diferentes (maneira de
vestir, crencas, lingua, deficiéncias, raca, capacidades). Quando as criancas
compreendem que toda crianca é diferente, deixam de fazer brincadeiras cruéis e podem
se tornar amigos.

Ensino por colegas: método baseado na nogdo de que os alunos podem efetivamente
ensinar os seus colegas. Neste método, o papel de aluno ou de professor pode ser
atribuido a qualquer aluno, com deficiéncia ou ndo, e alternadamente, conforme as
matérias em estudo ou as atividades a desenvolver. Diversos estudos demonstram que os
alunos que fazem o papel de professor podem, as vezes, ser mais eficazes que os adultos
para ajudar a desenvolver a leitura ou ensinar conceitos de matematica. Pode ser que isto
acontecga porque eles tém mais familiaridade com a matéria que esta sendo ensinada, por
compreenderem melhor a frustragao dos colegas ou por usarem vocabulario e exemplos
mais adequados a sua idade. Além disso, a aprendizagem por intermédio dos colegas
pode ser, também, positiva para as criangcas que ensinam, melhorando seu
desenvolvimento académico e social.



Apoio entre amigos: € uma forma especifica de aprendizagem através de colegas, na
qual o envolvimento acontece principalmente com assuntos extra-escolares. Por exemplo,
um amigo pode ajudar um aluno com deficiéncia fisica a se sentar na carteira ou pode
acompanha-lo antes e depois das aulas.

Circulo de amigos: € uma estratégia para que os alunos de uma turma recebam um
novo colega com deficiéncia e aprendam a conhecé-lo e ajuda-lo a participar de
atividades dentro e fora da escola. Inicialmente, organiza-se uma espécie de “comité
de boas-vindas”, formado por alunos que, diariamente, poderao fazer visitas ou manter
conversas por telefone com o novo colega e saber das suas experiéncias no novo
ambiente escolar. O professor funciona como facilitador para criar o circulo de amigos
e pode dar apoio, orientacdo e conselhos, a medida que o resto da classe vai sendo
agregado ao circulo inicial.

E importante deixar claro que esse grupo de amigos ndo é um “projeto para amigos
especiais”, para alunos “coitadinhos”, nem tem a finalidade de “praticar boas acdes”.
Pretende, isto sim, criar verdadeiros lagcos de amizade que resultem num apoio real. E
possivel que a composigao do grupo mude mas, geralmente, criam-se lagos prolongados
de amizade. As criangas com e sem deficiéncia tém a oportunidade de se beneficiar desta

experiéncia.

O objetivo de uma rede de apoio entre colegas € enriquecer a vida escolar de todos
os alunos. E sem duvida enorme a capacidade dos alunos para se ajudarem uns aos
outros na escola, mas para que esta capacidade se exerca & necessario que 0s
professores liderem o processo, encorajando-os °.

Veja a seguir um relato sobre o quanto pode ser importante esta interacéo entre
os alunos.

9 Texto baseado em "Necessidades Educativas Especiais na Sala de Aula”. Lisboa, IIE (P. 173-174), UNESCO (1996).



Embora devamos procurar a independéncia, precisamos entender que ela é
inalcancavel em sua plenitude.

Por Luiz Alberto M. de Carvalho e Silva’0

Isso € uma coisa de que nao ougo falar, o auxilio advindo dos colegas de
classe. E tdo importante! Até hoje, lembro-me com gratidao dos que liam para mim
e que aprenderam o braile apenas por observar-me escrever o que ditavam. Essa
interacado, que me foi fundamental, era incentivada, sob o ponto de vista privado,
por minha méae e, sob o ponto de vista publico, pela escola de jesuitas “Colégio
Sao Luis”, em que estudei. Os padres faziam questao que os alunos fossem
solidarios e ajudar-nos era uma demonstragao disso. Por outro lado, éramos
cobrados na exata medida dos outros. Nao havia o menor privilégio. Fisica,
Quimica, Matematica e Biologia eram alvo de avaliagcao absolutamente idéntica a
empregada para os demais alunos. Eu usei curvas francesas para desenhar,
sempre com a ajuda dos demais estudantes, alguns deles amigos meus até hoje.
Por outro lado, faziamos colas incriveis em braile, pois os professores nem
sempre tinham ciéncia de que os demais estudantes também pudessem entender
aquilo. Chegavamos ao cumulo de deixar folhas em braile no tampo da mesa,
sem que se dissesse coisa alguma a respeito.

Ha vinte anos, quando Amyr Klink voltou de sua primeira viagem, fizemos
um jantar no Clube Paulistano. Havia alguns padres e professores presentes.
Comecgamos a contar-lhes as peripécias que fizemos a esse respeito e rimos por
algumas horas. Isso é o que eu chamo de inclusdo. E fazer com que os
estudantes com deficiéncias participem da vida da escola, que estudem com os
demais, viajem com eles, vao as festas deles todos e “aprontem” com todos
também. Nesse colégio, alias, estudaram muitos cegos como o musico Sérgio Sa,

por exemplo. Ele estava um ano na minha frente. No saldao de provas, juntavam-

10 SILVA, Luiz Alberto M. de Carvalho. Embora devamos procurar a independéncia, precisamos entender que ela é
inalcangavel em sua plenitude. [depoimento online]..<http://www.saci.org.br/index.php?modulo=akemi&para-
metro=6903> S&o Paulo, set. 2003. O autor é economista, cego e professor de Administragéo da FAAP — Faculdade
Armando Alvares Penteado, da cidade de Sao Paulo.



se muitas classes, de modo que ele sentava-se ao piano e tocava uma ou duas
musicas antes de as sabatinas comegarem.

Noto que todas as discussdes daqui'! visam uma autonomia que ninguém
tem. Nunca se fala em como devemos nos relacionar com os colegas de classe
ou de escritério, ajudando-os no que pudermos e pedindo ajuda para o que
precisarmos. llustro com um caso recente: um outro professor e eu reprovamos
um trabalho de conclusdo de curso em que os alunos esperavam obter um
prémio. Ocorre que ele estava errado demais para que pudéssemos relevar.
Como ¢é do direito deles, pediram revisdo de nota. A coordenacgao do departa-
mento pediu-nos pareceres individuais. Fizemos e entregamos no prazo. Os
alunos foram reprovados pelos revisores e entraram com recurso na mantene-
dora, que nos pediu um parecer conjunto. Combinamos entdo que eu redigiria e
que o outro professor, por nao ter todas as obras em meio digital, faria a reviséo
bibliografica. Resumindo, eu fiz 0 que podia e ele colaborou com o que eu nao
podia fazer. E assim que eu entendo o bem viver. Embora devamos procurar a
independéncia, precisamos entender que ela é inalcancavel em sua plenitude, o
que torna ainda mais importante aprender a viver em sociedade. Podem estar
certos de que ndo é numa escola especializada que se vai chegar la.

Ensino Cooperativo

Trata-se de uma estratégia em que o professor da classe comum e o professor do ensi-
no especial trabalham em conjunto, dentro da sala de aula comum, composta por alunos com
e sem deficiéncia. Neste modelo existem, pelo menos, trés formas diferentes de organizagao:

Atividades complementares - enquanto o professor do ensino regular
assume, por exemplo, as atividades e os conteldos da area académica, o pro-
fessor do ensino especial ensina alguns alunos a identificar as idéias principais
de um texto, a fazer resumos - enfim, a dominar técnicas de estudo;

11 Este texto foi escrito originalmente para uma lista de discussao.
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Atividades de apoio a aprendizagem - os dois professores ensinam os
conteudos académicos mas, enquanto o professor do ensino regular é
responsavel pelo nucleo central do conteudo, pela matéria essencial, o
professor do ensino especial encarrega-se de dar apoio suplementar a
qualquer aluno que dele necessite, individualmente ou em pequenos grupos;

Ensino em equipe - o professor da classe regular e o professor do ensino
especial planejam e ensinam em conjunto todos os conteudos a todos os
alunos, responsabilizando-se cada um deles por uma determinada parte do
curriculo ou por diferentes aspectos das matérias de ensino.

O sucesso do ensino cooperativo depende de dois fatores fundamentais:

Necessidade de tempo nos horarios dos professores para fazerem o
planejamento em conjunto;

Compatibilidade entre os estilos de trabalho e personalidades dos dois professores.

Veja um exemplo de ensino cooperativo usado em sala de aula:

Praticas de sala de aulal2

"Lucas tem 6 anos e possui deficiéncia motora. A professora de apoio e a
professora do ensino regular procuravam proporcionar o maior nimero de atividades
coletivas, como forma de interagdo entre os alunos e de aprendizagem cooperativa.

Na educagdo infantil existia o momento dos “cantos”, que eram cantinhos temdticos,
divididos no espago da sala de aula. Quando as criangas chegavam, jd iam para o canto que
quisessem, podendo andar entre um e outro. Estes cantos proporcionavam interagdo entre
as criangas, pois era um momento mais livre da rotina, em que elas podiam brincar. Existia
o canto da casinha, do hospital, dos jogos, do supermercado, da livraria, da pintura, do
cabeleireiro, enfim muitos espagos de aprendizado e brincadeira.

12 |UMATTI, Ana Beatriz Teixeira. Préticas de sala de aula.[artigo online].<http://www.saci.org.br/?modulo=akemi&para-
metro=8264>. Nov. 2003.



Outra situagdo que permitia aprendizado e interagdo era no desenvolvimento dos
projetos. Por exemplo: uma época as professoras estavam trabalhando os Inuits (povo
que vive no Pélo Norte, popularmente chamado de esquimds). Reuniam o grupo para que
inicialmente levantassem suas hipoteses sobre este povo e as coisas que gostariam de
pesquisar a respeito deles. Apés este levantamento prévio, iam gradualmente lendo e
trazendo material a respeito. Durante este processo pediam para que se organizassem
em grupos para pesquisar o material, estimulando as trocas entre eles. Como nesta
classe de Infantil IT eles ainda ndo dominavam a leitura, os textos vinham acompanhados
de ilustragdes que ajudavam a orientar as pesquisas. Entdo selecionavam um tema a ser
pesquisado por cada grupo, por exemplo, vestudrio. Neste momento definiam os grupos
ja pensando nas criangas que possuiam mais afinidades e que poderiam trabalhar de
forma harmoniosa. Orientavam para que pegassem os livros e procurassem pelo tema.
Eles faziam suas hipéteses em fungdo das imagens que viam.

A professora de apoio entdo intervinha como escriba do grupo, se propondo a
escrever o resultado da pesquisa para eles e suas hipéteses. Pedia para que cada um
falasse, inclusive e principalmente Lucas, que fez, em certa ocasido, parceria com
outro coleguinha que se prontificou a ajudd-lo. Ou seja: o professor de apoio ndo
precisa ficar sempre ao lado da crianga, ou como seu Unico parceiro de atividades. Ele
deve transitar pelo grupo e atuar no sentido de favorecer as situagdes de interagdo e
aprendizado. Ele ndo é um professor particular, de reforgo da crianga com deficiéncia,
mas um profissional a servigo do funcionamento inclusivo dentro da classe.

Nas rodas de leitura, por exemplo, a professora de ensino regular escrevia uma
musica huma cartolina e pedia para que as criangas lessem. Na verdade, nesta idade as
criangas ainda ndo l2em, mas possuem estratégias para lerem de uma forma “ficticia”,
digamos assim, decoram as letras e as “|éem", guiando-se mais pelo ritmo da mdsica.
No comego, Lucas tinha medo de se expor e ndo queria participar da roda de leitura.
Aos poucos, as professoras foram estimulando sua participagdo. Até porque acham que
o proprio Lucas foi percebendo que as pessoas se expressam de formas diferentes,
realmente hd diversidade na escola e na vida. Cada um se expde de um jeito diferente,
uns sdo mais desinibidos e rdpidos, outros mais lentos, outros muito timidos, outros
exibidos, enfim, ninguém € igual a ninguém.
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Vocé pode trabalhar em sala de aula com histérias infantis, usar musicas e
brincadeiras da regido, encenar pecas teatrais com seus alunos e assistir filmes que
discutam o tema da diversidade. A incorporacédo deste tema ao curriculo escolar pode
contribuir para o aprendizado dos alunos e também para constru¢cdo de sua cidadania.

Ao discutir temas como o da acessibilidade fisica nas cidades (melhoria das
calgcadas, necessidade de rampas, respeito as vagas de estacionamento reservadas, etc)
vocé contribui para uma maior consciéncia sobre o tema, ajuda a quebrar preconceitos e
traz informacgdes sobre a deficiéncia. A diversidade € um assunto muito amplo e abrange
a deficiéncia, a pobreza, questdes raciais e outras. Vocé pode trabalhar todos esses
aspectos com os seus alunos.

Vocé também pode trazer uma pessoa com deficiéncia para conversar com seus
alunos. Veja abaixo o quanto isto pode ser legal.

A insustentavel leveza do braile
Por Elizabet Dias de Sa?3

“Recebi um convite para participar de uma atividade com duas turmas de
criancas de 6 anos em uma escola de educacao infantil. A atividade consistia em
uma entrevista coletiva comigo e o tema era a minha experiéncia de vida como
pessoa cega. Tratava-se da culminancia de um projeto no qual as professoras
haviam trabalhado com as criangas informacdes basicas e elementares sobre a
locomogao de pessoas cegas e o sistema braile.

As criancas foram organizadas em uma grande roda comigo ao centro e
todas sentadas no chao. Cada uma delas trazia um cracha com seu nome impres-

13 SA, Elizabet Dias. A Insustentdvel leveza do Braile. In: ANAIS DO PRIMEIRO SIMPOSIO BRASILEIRO SOBRE O SIS-
TEMA BRAILLE SEESP/MEC - Secretaria de Educagdo Especial / Ministério da Educagao. Disponivel em <
http://www.saci.org.br/index.php?modulo=akemi&parametro=11117> A autora é cega, psicologa e consultora em educacao
inclusiva.



so em tinta e em braile. Um grupo de criangas iniciou a entrevista e, a partir de
minhas respostas, as outras participavam espontaneamente, contavam casos e
faziam comentarios. As perguntas eram simples e objetivas. Queriam saber como
eu faco para atravessar as ruas, como vejo televisdo, como fago para comer, se
conhego as cores etc. Uma delas comentou que eu devo ter muita facilidade para
andar no escuro. Quiseram testar a bengala, o que provocou um alvoro¢o na
turma. Mostraram-me os pontinhos do braile e sabiam para que servem.

Certa vez, ao retornar de Natal para Belo Horizonte, no avido, eu lia uma
revista em braile, o0 que despertou a curiosidade de duas criangas que viajavam
ao meu lado. Era uma garota de doze anos que também lia um livro e seu irmao
de 6 anos. Durante uma demorada escala em Recife, elas fizeram perguntas
sobre o braile e eu procurei explicar de forma simples e didatica com uma breve
demonstragdo. Elas se empolgaram, decidiram escrever seus nomes e, juntas,
conseguimos esta proeza. A garota quis ir além e escreveu seu nome em braile
na capa do livro que lia. Depois, pediu-me para ditar as letras do alfabeto porque
ela queria mostrar ao pai 0 que aprendeu no aviao.

Estas experiéncias ilustram a dimensao ludica do sistema braile e a plasti-
cidade da percepcéo infantil para incorporar e naturalizar a diferenga. A projecéo
do sistema braile e a interagao das criangas cegas e nao cegas contribuem para
a desmistificacdo da deficiéncia, a formagao de principios éticos, o exercicio de
cooperacao e solidariedade, entre outros valores que possibilitam a eliminagao
de preconceitos e atitudes discriminatérias no presente e no futuro”.

Muitas vezes, temos duvidas a respeito de quais estratégias utilizar para
melhor proporcionar o aprendizado de nossos alunos. Veja algumas solugdes
adotadas pela professora Mara; elas podem inspirar outras idéias e alternativas, de
acordo com sua realidade.



A utopia possivel
Por Mara Cassas 4

“Recebi um aluno com Sindrome de Down em classe, que tinha completa-
do nove anos no inicio de 2003 e cursou a primeira série numa outra escola
comum. A classe era pequena, tinha apenas 10 alunos e duas professoras. Ele
estava em processo de alfabetizacdo, na fase alfabética e conhecia algarismos
até 15 e contava até 10, respeitando a sequéncia.

Ao realizar o planejamento eu ia, sempre que possivel, em busca de uma
estratégia que possibilitasse o envolvimento de todos os alunos e na hora de fazer os
registros pensava na melhor maneira de atender o aluno em processo de incluséo.

Numa aula da disciplina de Portugués havia uma atividade que deveria ser
realizada no livro didatico. O objetivo era estudar um novo género textual que é
Tirinhas em quadrinhos e suas caracteristicas tais como o uso de balées para
indicar dialogos, fala de narrador, expressdes dos personagens etc. Para que
houvesse maior envolvimento do aluno, eu trouxe para a classe uma cestinha
com varios gibis da Turma da Ménica, cujos personagens faziam parte da tirinha
do livro. Proporcionei um tempo para que todas as criangas escolhessem um gibi,
fossem para o fundo da classe, se espalhassem pelo chao e se divertissem com
sua leitura. Esperei que o aluno em questédo escolhesse uma delas, visse sozinho
a histéria e depois pedisse que alguém lhe contasse. Em seguida alguns
contaram suas histoérias, inclusive ele e depois retornamos as carteiras para fazer
as atividades propostas pelo livro. Oralmente fui fazendo adaptagdes das
atividades do livro, solicitei que as respostas fossem dadas de acordo com as
histérias dos gibis que eles haviam lido. Dessa forma, foi mais interessante para
o aluno em processo de inclusdo, que se envolveu e deu respostas adequadas
levando-se em conta suas dificuldades, e para toda classe que ficou mais
interessada. A leitura dos gibis proporcionou um envolvimento maior.

14CASSAS,Mara Rosana. Utopia Possivel.[artigo online]. Disponivel em <http:/www.saci.org.br/?modulo=akemi&para-
metro=10702>. A autora é pedagoga e nao possui especializacao na area da deficiéncia.



Os objetivos propostos para essa atividade foram atingidos, o aluno
participou, envolveu-se e trabalhou com o conteudo apresentado. Interagiu com
todos os seus colegas, pois todos leram e compartilharam suas historias e
conteudos com os demais.

Numa outra atividade, também de Portugués, o objetivo era que os alunos
trabalhassem com outro género textual: cartas. O assunto iniciava-se pela
necessidade do uso de selo para o envio de cartas. O planejamento tinha por
base o uso do livro didatico. Também, para maior envolvimento do aluno em
questao, solicitei que as criangas trouxessem objetos de colecbes de casa. Os
alunos trouxeram varias coleg¢des tais como papel de carta, tampinhas de Coca-
Cola, cartdes de telefone, mas o mais frequente foi mesmo colecdo de selos. O
aluno também trouxe sua colegao de casa. Utilizei um selo que um dos alunos
trouxera e o imprimi, fazendo parte de uma das atividades para a classe trabalhar.
O envolvimento de todos foi maior e o dele foi total, pois o conteudo ficou mais
interessante.

As aulas de Ciéncias eram planejadas de uma forma que houvesse um
maior envolvimento dos alunos como um todo. Eu apresentava os conteudos
planejando varias estratégias onde pudesse contemplar as diferentes
capacidades dos alunos. Apresentava textos apenas no final do planejamento
para sistematizar o que foi trabalhado durante o processo. Havia experimentos no
laboratério, na classe ou no patio, jogos e também trabalhos em grupo onde os
alunos deveriam fazer cartazes colocando pesquisas, gravuras ou fazendo
desenhos.

Dessa forma todos contribuiram de acordo com suas capacidades naquilo
que tinham mais facilidade. Uns escreviam, outros desenhavam e outros
pintavam ou recortavam. Os conteudos, sempre que possivel eram trabalhados
utilizando diferentes estratégias para que envolvessem a todos os alunos, entdo
esses conteludos eram apresentados de forma Iudica e académica para a
sistematizacao.
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Um dos temas trabalhados em Ciéncias foi sobre o Meio Ambiente. Além de
textos apresentei filmes, excursdo e aula no laboratério. Montei um jogo com
dados e os alunos faziam o percurso onde todos tinham que caminhar de acordo
com o numero obtido nos dados e com as regras de cada numero.

Esse mesmo tipo de jogo foi utilizado no desenvolvimento do planejamento
de Estudos Sociais para o estudo das Regras de Transito.

Nao houve necessidade de se mudar a disposi¢ao das carteiras, pois sem-
pre achei importante dispor a classe em duplas ou trios para que todos tra-
balhassem juntos. Essas duplas iam sendo alteradas com uma certa periodici-
dade, para que no final do ano todos os alunos tivessem trabalhado com todos os
seus colegas da classe. Sempre que possivel, também planejo tarefas para
serem realizadas em grupo. Esses grupos também nao sao fixos.

O objetivo era fazer com que todos os alunos aprendessem a trabalhar com
todos os colegas, respeitando as caracteristicas individuais de cada um, aceitan-
do-os como sao.

Como tive a oportunidade de fazer alteragdes no planejamento ja existente
tendo como objetivo atender a todos, foi possivel atingir os objetivos propostos.

Estas eram algumas caracteristicas desse aluno em fase de inclusao, no
inicio do ano:

» Circulava muito pela escola, ficava pouco em sala de aula;
e Preferia brincar a estudar;

» Cansava-se facilmente das atividades da classe;



Em classe circulava muito, mexia com todos os colegas e era
resistente as regras;

Nao gostava de trabalhar em grupo;

Usava somente o preto nos desenhos;

Encontrava-se na fase alfabética;

Nao entendia a mensagem das frases;

Elaborava pequenas frases orais;

Nao conseguia registrar essas frases;

Invertia letras e numeros;

Necessitava de muito espaco para a escrita;

Possuia tragado irregular;

Necessitava contar um a um. Voltava sempre ao inicio da contagem;
Reconhecia e relacionava quantidade até 10;

Realizava pequenas somas;

Nao tinha paciéncia para o recorte, pois era muito dificil;
Nao havia formas no seu desenho;

Dependente de adulto para realizar tarefas;

Maior facilidade para soma do que subtracao.
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O aluno terminou o ano:

Sempre presente em todas as atividades do grupo dentro e fora da
classe;

Realizava todas as atividades sem a ajuda do adulto e nio circulava
mais entre os colegas;

Ele dizia que “Se eu nao fizer, como vou aprender?”;
Aceitava trabalhar em grupo;

Aceitava refazer tarefas quando ndo estavam bem feitas;
Menos resistente as regras;

Era escolhido para trabalhos em grupos;

Lia com maior desenvoltura;

Elaborava frases orais e as registrava;

Ainda apresenta inversdes de letras e numeros;

Apresentava certa dificuldade em escrever palavras iniciadas com
vogais;

Gostava de atividades com recorte;
Ja apresentava formas nos desenhos;

Reconhecia numeral até 70 e ja tinha conhecimento da ordem de
grandeza 92, 160, 200;

Ainda apresentava maior dificuldade para subtracao;
Ja conseguia elaborar problemas oralmente;

Fazia desenhos com cores variadas.



Tecnologias e recursos materiais que podem ser utilizados

Quando falamos em tecnologias e recursos que auxiliam a crianga ou adolescente
com deficiéncia na sala de aula, devemos lembrar que eles ndao sido recursos que
magicamente fardo o aluno superar suas dificuldades. Qualquer que seja o auxilio
pensado, sempre passa pela percepgdo que o professor tem sobre as dificuldades e
possibilidades de seu aluno. O auxilio s6 faz sentido a partir desta relacdo. Por isso,
dizemos que ndo ha regras, existem sugestbes para ajudar o professor a pensar em
possibilidades, mas isto sempre sera posterior a este primeiro contato e conhecimento
prévio do professor em relacéo a crianga ou adolescente.

Os alunos com deficiéncias geralmente usam os mesmos recursos materiais que os
demais alunos. Existem, no entanto, adaptacdes que podem ser necessarias para facilitar
a realizacao de atividades para quem possui alguma limitacdo motora, sensorial ou
cognitiva. Esses recursos sdo chamados de “ajudas técnicas” ou “tecnologias assistivas”.

Infelizmente, esses recursos sao caros para a maioria das pessoas com deficiéncia.
E ai que entra a criatividade da professora que engrossa o lapis com fita adesiva para que
o aluno possa segura-lo melhor e, sem saber, também esta fazendo tecnologia assistiva,
por exemplo.

Lembre-se que:
- as adaptacdes devem auxiliar o aluno e o professor;

* a necessidade de cada aluno com deficiéncia é unica; portanto, a familia e
ele mesmo devem participar da criacdo e da escolha dos recursos que
podem ajuda-lo;

0 recurso deve sempre ser reavaliado pelo aluno e pelo professor, para ter certeza
de que esta realmente sendo util e como pode ser aprimorado ou substituido;

- as adaptacdes também podem servir para facilitar o uso do banheiro, da
cozinha ou do refeitério, do patio, das quadras, dos parques, dos auditérios,



das salas de aula e de informatica, ou seja, todos os ambientes escolares
freqlentados pelos alunos podem necessitar de adaptacoes.

Muitas vezes, nés, professores — depois de algumas tentativas frustradas com o
aluno com deficiéncia — acabamos concluindo, erroneamente, que a crianga nao tem
condi¢des de aprender.

Nesses momentos, € bom lembrar que cada caso € um caso. Confie na sua criativi-
dade, no seu bom senso e, principalmente, na opiniao do aluno. Se nao conseguir resolver
a dificuldade, talvez seja interessante buscar a opinido de profissionais da area de
reabilitacdo ou especializados em educacao de criangcas com deficiéncia. Pessoas com
formacobes diversas podem abordar a dificuldade sob perspectivas diferentes, o que pode
ser util em situagdes mais complexas.

Ao observar um aluno, ndo olhe apenas as dificuldades. E importante verificar as
habilidades e as formas que ele usa para vencer desafios. Se achar que vale a pena
mudar ou incrementar essas estratégias, converse com o aluno e, acima de tudo, respeite
a opiniao dele.

Como garantir que as instrugdes pedagdgicas sejam compreendidas e seguidas pelo aluno?
Aqui estda um exemplo:

José tem 5 anos e estda em uma escola regular de ensino infantil. A professora
percebeu que, ao desenvolver atividades de escrita, mesmo avisado de que n&o deveria
fazé-lo, o aluno continuava a ultrapassar os limites da folha. Depois de refletir sobre a situ-
acgao, a professora percebeu que José tinha dificuldade para entender instrugdes verbais.
Entao, decidiu utilizar um recurso concreto para complementar a instru¢ao. Colocou uma
moldura de papel com textura diferente em volta da folha sulfite. O contraste de cor e a
textura ajudaram José a perceber melhor os limites da folha.



Formas de aprender e de avaliar o aprendizado

Muitas vezes, vocé, professor, adota estratégias de aprendizagem que usam as
habilidades de escrita do aluno, porém elas ndo sao a unica forma de aprender e de
avaliar o aprendizado.

Para qualquer crianga, incluindo as que tém algum tipo de deficiéncia, a utilizagao
de diversos recursos sensoriais e cognitivos pode auxiliar a contemplar as diferentes
formas de aprender dos alunos.

Por exemplo, se vocé esta trabalhando o conceito de familia e a construcao da
identidade de seu aluno, pode pedir que ele nomeie ou escreva a respeito das pessoas
que compdem sua familia, identificando nome, grau de parentesco, suas idades, etc.

Vocé também pode trabalhar esse conceito partindo de figuras que mostram cenas
familiares em revistas, em obras de arte famosas sobre o tema, em novelas de TV que o
aluno assiste, ou através de uma entrevista com uma familia vizinha do aluno. Depois
disso, vocé pode fazer, com a ajuda do aluno, uma arvore genealdgica, usando diversos
materiais (cartolina, lapis de cor, folhas de arvore, fotografias dele com seus familiares).

Esta é apenas uma forma de usar ao maximo o potencial de uma atividade, usando
recursos sensoriais e cognitivos diversos sobre um mesmo tema.!s

Praticas de sala de aulal®

Lucas, de seis anos, possuia uma série de limitagdes fisicas: estatura abaixo da
média, dificuldades para andar e ndo tinha o polegar da mdo direita. Ele estava
matriculado no Infantil II, que € quando a crianga comega a escrever com mais
regularidade e testa suas hipéteses sobre a escrita.

15 SOUTO, Ana Cristina Fagundes, MEDINA, Aline Gomes. Tecnologia Assistiva dentro do contexto escolar]artigo online].<
http://www.saci.org.br/?modulo=akemi&parametro=12735>. Set. 2004.

16 |UMATTI, Ana Beatriz Teixeira. Prdticas de sala de aula.[artigo online].<http://www.saci.org.br/?modulo=akemi&para-
metro=8264>. Nov. 2003.
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Lucas chegou ao Infantil IT sabendo escrever o proprio nome, como todos os
outros alunos do ano anterior. Logo se percebeu que ele escrevia com enorme
dificuldade pois, apesar de possuir o polegar apenas da mdo esquerda, Lucas era
destro e pegava a caneta sempre com a mdo direita e foi com ela que aprendeu a
escrever seu nome.

Para ajudd-lo, foi tentado o uso de canetas, canetinhas e ldpis de cor mais
grossos. No entanto, mesmo assim, o processo do aprendizado da grafia das letras
estava exigindo muito tempo e esforgo.

Seus professores concluiram que, se insistissem no processo da grafia, o esforgo
necessdrio poderia desestimular Lucas, tfornando o exercicio da escrita uma atividade
penosa e chata, ao invés de algo desafiador e estimulante. Ou seja, isto poderia
prejudicar a atividade realmente importante: ajudar Lucas a pensar em como as
palavras sdo formadas e construir suas proprias hipéteses a respeito disso.

Entdo, essa estratégia foi substituida pelo uso das letras méveis escritas em
quadradinhos de cartolina. Assim, Lucas “deslanchou” no processo de aquisigdo da
escrita, do mesmo modo que as demais criangas.

Depois de algum tempo, além de montar as palavras com as letras méveis, Lucas
passou a escrevé-las, e, no seu préprio ritmo, passou a fazer as mesmas ligdes
propostas aos colegas de classe.

Como saber qual é o recurso que seu aluno precisa?
Aqui vao algumas sugestdes, baseadas na experiéncia de outros professores.

Observe o aluno durante as aulas, no intervalo, na hora da entrada e saida e
demais atividades escolares. Preste atencado nas dificuldades e solugbes que
ele adota para lidar com suas limitagdes;

Converse com o aluno e pergunte se ele acha que precisa de outros recursos;



+ Avalie e defina com o aluno quais as atividades que podem ser facilitadas com
: uso de materiais pedagogicos adaptados ou tecnologias assistivas para as
: atividades da vida diaria;

+ Converse com o aluno, sua familia e colegas de sala para encontrar solugdes.
: Converse com outros profissionais que também trabalham com o aluno;

: + Pesquise produtos disponiveis no mercado, materiais e objetos baratos que
: podem ajudar a desenvolver habilidades. Pense nas formas de construir este
objeto;

+ Considere todas as opinides, especialmente, as do aluno, e faca a escolha,
considerando os recursos financeiros. Desenhe as propostas ou faga um
modelo, se for possivel;

+ Faca parcerias com a comunidade: faculdades, escolas SENAI, marcenarias,
oficinas de costuras, metalurgicas, que podem ajudar a desenvolver e construir
0 equipamento;

 Em conjunto com o aluno, escolha o melhor processo de confeccdo do
equipamento;

* Incorpore o recurso as atividades escolares, observe e pergunte ao aluno
sobre como se sente;

+ Verifique se o objeto cumpriu plenamente sua finalidade e se as condi¢des do
aluno mudam com o tempo, ou se é necessaria alguma mudanca.

E importante relembrar que as tecnologias assistivas vdo desde uma fita crepe
colocada nos cantos do papel para que a folha ndo escorregue com o0s movimentos
involuntarios de um aluno com deficiéncia motora, a criagdo de um jogo da memoria com
desenhos feitos em relevo (com cola plastica, dentre outras alternativas) até um software
adaptado para que os cegos possam ter acesso ao computador. Portanto, ndo se assuste
professor! Uma boa dose de criatividade fara com que vocé encontre solugbes simples
para facilitar o aprendizado de seus alunos.



Caso nao disponha de nenhum recurso material, vocé pode pedir para que um outro
aluno segure a folha para que a pessoa com deficiéncia motora possa fazer sua atividade.
O importante € que, mesmo sem recursos, vocé encontre solugbes para que seu aluno
possa acompanhar as atividades da sala de aula. O que conta verdadeiramente é a
sensibilidade do professor em relagcdo ao aluno e a disponibilidade para encontrar
solugdes que o ajudem.

Equipamentos que todos podem aprender a usar

+ Reglete (tipo de régua para se escrever em braile) - O papel fica preso entre essa
régua e um pedaco de madeira. Com a pung¢ao (um pino com ponta de metal afiada)
faz os buraquinhos que formarao as palavras em alto relevo do lado do avesso. A
escrita é feita da direita para a esquerda e a leitura da esquerda para a direita;

» Pungao é o lapis - ou a caneta da pessoa cega,;

+ Maquina braile - é a maquina de escrever usada pelas pessoas cegas. Possui
nove teclas. Para digitar, basta fazer as combina¢cdes de pontos em relevo,
pressionando as teclas;

- Mapa tatil para ensinar geografia e informar sobre a localizagao de lugares para
pessoas cegas. Pode ser feito recobrindo-se os mapas comuns com materiais
com texturas diferentes ou com areia, argila, massinha etc.;

: * Lupas, lentes de aumento e réguas de leitura;

« Soroban - é um instrumento de célculo de origem oriental, formado por continhas

de madeira ou de plastico enfiadas em arames. Ele é vantajoso como material de
: apoio ao ensino da matematica por ser um recurso tatil, de facil manejo e de custo
reduzido. Com ele o estudante aprende concretamente os fundamentos da
: matematica, as ordens decimais e seus respectivos valores, as quatro operagdes
: e mesmo calculos mais complexos.



Um pouco de histéria

A primeira tentativa conhecida para desenvolver um sistema de
leitura para pessoas cegas ocorreu em 1580, quando letras do alfabeto
romano foram gravadas, em baixo-relevo, sobre pedacinhos de madeira.

Em 1825, Louis Braille inventou o sistema de leitura e escrita para
cegos, que leva seu nome'7 e ainda hoje é usado no mundo inteiro.

O sistema braile, escrito em relevo, usa 6 pontos dispostos num
retdngulo de 6 milimetros de altura por 3 de largura. Sao possiveis 63
diferentes combinagdes que formam todos os sinais necessarios a escrita:
letras do alfabeto, sinais de pontuagdo, mailsculas e minusculas,
simbolos de Matematica, Fisica, Quimica e notagdo musical. Para facilitar
sua identificagao, os pontos sao numerados.

O sistema braile pode ser escrito com dois tipos de equipamento: o
conjunto manual de reglete e puncao e a maquina de datilografia (Perkins
- Braille), que comecgou a ser produzida no Brasil em 1999.18

Os alunos surdos baseiam-se também nas pistas visuais

A utilizacdo de recursos visuais adequados facilita a compreensdo do que esta
sendo ensinado. Alguns desses recursos sao: objetos, filmes, fitas de video, fotos,
gravuras de livros e revistas e desenhos etc. A escrita e ainda o uso da lingua de sinais,
da mimica, da dramatizacido, de expressdes faciais e corporais de gestos naturais e
espontaneos ajudam a dar significado ao que esta sendo estudado. 19

17 Para se referir ao inventor do sistema, escreva Braille. Para se referir ao sistema, use a forma aportuguesada, ou
seja, braile.

18 GIL, Marta(org.). Deficiéncia Visual.[livro].Brasilia: MEC. Secretaria de Educagao a Distancia, 2001, P. 42 e 43

19 SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Estratégias e orientacées pedagdgicas
para a educaggo de criangas com necessidades educacionais especiais: dificuldades de comunicacéo e sinalizaggo:
surdez. [livro] Brasilia: MEC; SEESP, 2002, P. 49.



A crianga surda e a comunicagao

+ Alguns pais preferem que seus filhos aprendam a falar, outros preferem que
aprendam a Lingua Brasileira de Sinais, chamada também de Libras. Ha os
que querem que seus filhos aprendam ambas as linguas;

- Nao devemos esquecer que a prépria crianga ou adolescente tem o direito de
escolher qual o tipo de comunicagao que prefere utilizar. Alguns sentem-se
mais a vontade para se expressarem através da lingua de sinais, e outros
através da lingua portuguesa. Isto deve ser respeitado;

- Para que possa expressar seus desejos e suas necessidades, a crianga surda
deve aprender algum tipo de linguagem;

* A escola precisa preparar a crianca surda para a vida em sociedade,
oferecendo-lhe condi¢cdes para aprender um codigo de comunicagdo que
permita sua participagcéo na sociedade;

- Jogos, desenhos, dramatizagbes, brincadeiras de faz-de-conta, historias
infantis ajudam a aquisi¢cdo da linguagem e a aprendizagem de conceitos e
regras de um codigo de comunicacao.

Recursos para criangas com deficiéncia motora

As criangas com deficiéncia motora, que tém dificuldade para segurar o lapis e
coordenar os movimentos podem ter maior independéncia com a utilizacdo de algumas
adaptagdes nos materiais escolares.20

Experimente:

20 SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Estratégias e orientagdes pedagdgicas para
a educacao de criangas com necessidades educacionais especiais: dificuldades acentuadas de aprendizagem: deficiéncia
fisica. [livro] Brasilia: MEC; SEESP, 2002, P. 69



: + Os lapis podem ter seu didmetro engrossado por varias camadas de fita crepe,
: argila, espuma, massa do tipo epdxi ou outro material,

: - Evitar o uso de cadernos que sao = {
: dificeis de fixar na mesa; prefiraa ~—§ % ‘. rﬂ’_-
: folha solta de tamanho A4 ou papel I '

: manilha (papel de embrulho);

* Prender o papel nos quatro can-
tos com fita crepe larga e que
suporte os movimentos de tracga-
do da crianca;

- Atividades preparadas pelo profes-
sor com tragado grosso feito com
pincel atdmico em tamanho grande
para melhor visualizacdo, per-
cepcgéao e entendimento da crianga;

+ Tracados de desenhos, letras, niumeros feitos na cor preta em papel branco;

* Prancha elevatéria para aproximar a folha, caderno, livro, etc e melhorar a
visualizagcao e manipulacao pelo aluno;

- Para a crianga na fase de constru¢ao da escrita, faca linhas com pincel atbmico e
espaco entre linhas de acordo com o tamanho da letra do aluno. O espago entre
as linhas pode ser diminuido gradativamente;

- Para a crianga com dificuldade de percepgao espacial (ndo consegue encontrar
determinada letra no meio de outras, perdendo-se e frustando-se), experimente isso:
numa tira de cartolina ou papel cartdo nas cores branca ou preta, faga um buraco
retangular de tamanho suficiente para destacar uma letra ou numero. Basta deslizar
a janela sobre o papel para o aluno localizar e reconhecer letra ou nimero. 21

21 SECRETARIA DE EDUCAGCAO ESPECIAL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Estratégias e orientagbes pedagdgicas para

a educacao de criangas com necessidades educacionais especiais: dificuldades acentuadas de aprendizagem: deficiéncia
fisica. [livro] Brasilia:MEC;SEESP,2002, P. 69.



Computadores e salas de informdtica

Hoje em dia, cada vez mais escolas publicas estdo recebendo computadores. Eles
nao substituem o professor, mas podem ser Uteis para desenvolver atividades pedagdégi-
cas. Independentemente do tipo ou grau de deficiéncia, todos os alunos podem se
beneficiar com o uso do computador.

Se sua escola ja tem uma sala de informatica, lembre-se:

Boa

O acesso a sala de informatica ndo deve ter obstaculos e a mesa do
computador deve permitir o encaixe da cadeira de rodas. E importante
assegurar uma boa visualizagdo (altura e distancia do equipamento) e
manipulagcado adequada e confortavel do teclado e mouse;

E possivel fazer adaptacdes que ajudem o uso de mouses e teclados de
acordo com a possibilidade de movimentacdo de membros superiores do
aluno. As vezes, uma haste presa na cabec¢a ou na boca pode ajudar;

Existem programas de computador que facilitam seu uso pelo aluno com
deficiéncia. Alguns deles Iéem em voz alta tudo o que esta escrito na tela,
outros facilitam o uso do teclado e do mouse. Estes softwares sao utilizados
para 0 acesso aos programas basicos como Word, Excel, Internet e outros.
Varios desses programas sao gratuitos;

Softwares educativos ou pedagogicos facilitam o aprendizado do aluno e sao
bastante utilizados hoje em dia. Abaixo, indicamos alguns sites que esclarecem
sua forma de utilizagdo. A partir deles, vocé podera encontrar muitos outros.
Vale a pena vocé conferir estes sites e aprender sobre os softwares educativos.

navegagao!



Comunidade Virtual de Educagao Matematica
http://www2.uerj.br/edai/comvem/html/softwares.htm

EducaRede — http://www.educarede.org.br

Nucleo de Informatica Aplicada a Educacao da Universidade Estadual de
Campinas — Unicamp http://www.nied.unicamp.br/publicacoes/pub.php?classe=soft-
ware&cod_publicacao=70

Programa Braille Virtual € um curso on-line gratuito, para ensinar o sistema Braille
a pessoas que véem. Destina-se a criangas, pais, professores e funcionarios de
Escolas Inclusivas - http://www.braillevirtual.fe.usp.br/

Softwares que auxiliam a pessoa com deficiéncia a utilizar o computador

Eugénio — 22 versio: Editor de Palavras. Versdo 1.0. Idioma: Portugués (de Portugal)

Editor de palavras com objetivo de aprendizagem e aceleragéo da escrita na Lingua
Portuguesa. Destina-se a pessoas com incapacidade fisica ou cognitiva. Para interagir
com o usuario, o programa dispde de um agente animado. Caso o editor de palavras
esteja sendo usado para acelerar a escrita, quando a palavra pretendida existir na lista de
palavras do software, o usuario pode completar a palavra automaticamente. Desta forma,
evita a necessidade de escrever integralmente todos os caracteres que formam a palavra.
Quando usado na aprendizagem da leitura e da escrita, o aluno pode ler as varias
palavras sugeridas.

Disponivel gratuitamente pelo Enderego na Web: http://www.12f.inesc-id.pt/~Ico/eugenio/
Download: eugenio.exe ( 92 Kb; Programa Executavel)

Pocket Voice: utilizado para auxiliar na comunicagdo. Idioma: Portugués

Uma aplicacao informatica que, fazendo uso da linguagem pictérica, simbdlica e do
simples texto, possibilita ao usuario reproduzir sonoramente o0 que nao se consegue dizer
por incapacidade fisica. Disponivel gratuitamente no site: http://www.pocketvoice.com
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IBM Web Adaptation Technology (WAT): Tecnologia de Adaptacdo a Web. Idioma:
Portugués.

Programa da IBM Brasil que facilita a navegacao na Internet para pessoas que tém
limitagcbes na visao, dificuldades motoras, ou idosos, com pouca familiaridade com a Web.
Infelizmente, ele ainda ndo contempla pessoas cegas, apenas aquelas com visao
subnormal ou com vista cansada.

Software distribuido gratuitamente através do e-mail registrowat@saci.org.br,
enviando as seguintes informacgdes: primeiro nome, sobrenome, niumero do telefone e
DDD, endereco de e-mail, pais onde esta e idioma preferido. Apds solicitar a inscrigio,
vocé recebera por e-mail seu login, senha e instru¢des detalhadas para fazer o download,
instalar e utilizar o WAT.

Virtual Vision: leitor de tela. Idioma: Portugués

O “Programa de Informatica para Deficientes Visuais”, do Bradesco Internet Banking
para Deficientes Visuais, € um leitor de tela.

A Fundacgao Bradesco oferece cursos gratuitos para habilitar pessoas a utilizarem o
programa. Para saber da possibilidade de cursos em seu Estado, entre em contato
através de formulario no proprio site: http://www.fb.org.br/index.asp ou pelo telefone (11)
3684-3504. O software é distribuido gratuitamente aos correntistas do Banco Bradesco.

Dosvox: leitor de Tela. Idioma: Portugués.

Este software é um leitor de tela. E distribuido gratuitamente. Para adquiri-lo é
necessario enviar um CD ROM ao CAEC (Centro de Apoio Educacional ao Cego) da
UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro:



CAEC
Nucleo de Computagao Eletrénica (NCE)
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
Caixa Postal: 2324 CEP 20001-970 Rio de Janeiro, RJ

Outras formas de adquirir o programa sao: download a partir do site da Rede SACI:
http://www.saci.org.br/index.php?modulo=akemi&parametro=3846

Ou download diretamente do Projeto Dosvox:
http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox/programas/dv31b-setup.exe

Jaws: leitor de tela. Idioma: varios, inclusive Portugués.

E um leitor de tela que possui um software sintetizador de voz que utiliza a propria
placa de som do computador.

A versado de demonstragéo pode ser obtida gratuitamente no site : http://www.free-
domscientific.com

Kit SACI I. Idioma: Portugués.

E uma versdo condensada do software Dosvox, leitor de tela. Pode ser usado por
pessoas com deficiéncia visual, com dislexia e outras dificuldades.

O software é distribuido gratuitamente na pagina da Internet:
http://www.saci.org.br/?modulo=akemi&parametro=3846
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Kit SACI Il. Idioma: Portugués.

O Kit SACI Il traz um pacote de programas para pessoas com deficiéncias motoras.
A grande novidade é o Teclado Amigo que, por meio de um dispositivo acoplado a
qualquer parte mével do corpo do usuario, proporciona o acesso ao micro. Entre os
programas incluidos no Kit Il estdo um editor de texto e uma calculadora.

Disponivel gratuitamente na pagina da Internet:
http://www.saci.org.br/index.php?modulo=akemi&parametro=6897

Motrix. Idioma: Portugués

O programa Motrix foi criado para permitir o acesso de pessoas com tetraplegia ou
deficiéncias motoras severas que impecam o uso efetivo dos membros superiores.
Através dele, é possivel comandar com a voz a maior parte das fungdes de um
computador com Windows. Este software é distribuido gratuitamente pela UFRJ, através
do site: intervox.nce.ufrj.br/motrix/

Dicionario de Libras. |dioma: Portugués

Dicionario de Libras — o site http://www.dicionariodelibras.com.br/ possui dois
programas para a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais, o “Aprenda Libras com
palavras cruzadas” e o “Compatibilizador Libras — Portugués”.

Como tornar o Windows acessivel

O Windows tem opgdes que o fazem acessivel para pessoas com deficiéncia, nem
sempre conhecidas pelas pessoas. Aqui vdo algumas orientagdes.

Clique em Iniciar. Aponte para Configuragdes e, em seguida, clique em
Painel de controle;



Clique duas vezes em Adicionar ou remover programas;

Clique no guia Instalagdo do Windows;

Clique na categoria Acessibilidade e, em seguida, clique em Detalhes;
Observagoes

Se vocé ndo visualizar o componente relacionado na caixa de didlogo Adicionar
ou Remover programas, significa que terd que instalar usando o CD de instalagdo ou
vocé pode fazer download do componente a partir de um servigo on-line, como, por
exemplo, 'The Microsoft Network' ou a partir do ‘Microsoft Download Service' no site
da Web principal da Microsoft.

Se usar o CD:

Selecione os sub-itens: Ferramentas de acessibilidade e Opgdes de
acessibilidade. Clique em Ok;

Insira o CD de instalagdo e aguarde o término da instalagdo;
Clique em Iniciar - Programas - Acessorios - Acessibilidade;

Na opgdo Acessibilidade vocé pode selecionar Assistente Para
Acessibilidade ou Lente de Aumento;

Na opgdo Assistente Para Acessibilidade , vocé deve clicar em Avangar
para determinar o tamanho do texto, usar resolugdo de tela menor e usar
a lente de aumento . Clicando em Avangar novamente estardo disponiveis
as seguintes opgoes :

A - Sou portador de deficiéncia visual ou tenho dificuldades em ver a tela

Nesse item clique em Avangar. Selecione o famanho desejado da barra de rolagem;
cligue em Avangar novamente e escolha o tamanho do icone desejado. Selecione as cores
do sistema, clique em Avangar e em Concluir para finalizar o processo;
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B- Sou portador de deficiéncia auditiva ou tenho dificuldades em ouvir sons do
computador

Clique em Avangar. Selecione Sim ou Ndo para ser notificado por meio de avisos
visuais sobre eventos do sistema. Clique em Avangar novamente e selecione Sim ou
Ndo para ver textos para didlogos e sons. Clique em Concluir;

C - Tenho dificuldades em usar o teclado ou mouse

Clique em Avangar. Selecione Sim ou Ndo para possibilitar a execugdo de
comandos que exigem a digitagdo de vdrias teclas simultaneamente (como Ctrl+Alt+Del).
Clique em Avangar novamente e selecione Sim ou Ndo para que as teclas de repercussdo
ignorem o pressionamento repetido de teclas. Clique em Avangar. Selecione Sim ou Ndo
para ser notificado por meio de avisos sonoros quando pressionar as teclas Caps Lock,
Num Lock ou Scroll Lock. Clique em Avangar, selecione Sim ou Ndo para que a ajuda do
teclado seja exibida sempre que disponivel (para usudrios que ndo utilizem o mouse).
Clique em Avangar, selecione Sim ou Ndo para usar teclado numérico no lugar do mouse.
Clique em Avangar, selecione Sim ou Ndo para escolher o cursor de mouse desejado.
Cligue em Avangar, selecione a maneira como gostaria que os botdes do mouse
funcionassem. Clique em Avangar, selecione a velocidade do mouse. Clique em Avangar,
selecione Sim ou Ndo para que o ponteiro do mouse deixe, ou ndo, um rastro. Clique em
Avangar e Concluir para encerrar o processo;

D - Desejo definir as opgdes administrativas

Clique em Avangar para desativar, ou ndo, os recursos de acessibilidade quando
ndo estiver usando o computador .Nesta opgdo vocé pode também selecionar o tempo
para desativar os recursos. Clique em Avangar, selecione Sim ou Ndo para que as
configuragées sejam efetivadas quando vocé fizer logon com seu nome de usudrio;
cligue em Avangar. Salvar as configuragdes em um arquivo e cligue em Avangar para
concluir o processo.



Parcerias: familia e recursos da comunidade

Como ja dissemos, a Educacéao Inclusiva envolve a participacdo da familia e da
comunidade, que podem contribuir para fortalecer e multiplicar as a¢gdes inclusivas. Uma
atitude positiva dos pais em relagdo a participacdo e as potencialidades do filho com
deficiéncia é fundamental para a sua inclusdo escolar e social.

A escola também deve buscar parcerias com outros setores da sociedade, para que
as pessoas com deficiéncia possam ser inseridas nesses espacos e para que a propria
comunidade se desfaga de resisténcias e preconceitos.

A escola pode manter dialogo com centros esportivos, de saude, de recreacao e de
juventude. Quando ha esta integracdo na comunidade todos saem ganhando, pois se
estabelece um espaco de trocas e cooperacdo. A escola pode cumprir um papel
fundamental na conquista da participacao da pessoa com deficiéncia em outros espacgos
da comunidade.

A familia e o professor

Aqui vao algumas sugestdes sobre o que vocé pode fazer, ao receber um aluno com
deficiéncia. Lembre-se: ndo ha receitas prontas; use sua experiéncia, sua criatividade, seu
poder de observacédo e vera que vocé ficara cada vez mais confiante para promover a
inclusao.

- Entrevistas para conhecer a histéria do aluno (nascimento, composi¢ao
familiar, desenvolvimento fisico e mental, processo de escolarizagcado anterior)
e suas necessidades especiais (natureza e historia da dificuldade, quais os
estimulos que recebe de seu proprio meio social, esforgos que foram feitos na
direcao de incluir esta criangca em seu meio social);

* |dentificar quais s&o as expectativas dos pais com relagado ao aproveitamento
e desempenho escolar do filho;



- Apresentar o que essa escola especifica pode oferecer a crianga;

- Envolver os pais no processo de inclusao para que este seja efetivo. A escola
depende da familia para haver trocas rapidas de informagdes sobre o que esta
sendo oferecido a crianga e qual o seu aproveitamento, pois as solugdes para
as dificuldades encontradas também dependem do envolvimento e da
responsabilidade dos pais. 22

Procure manter um canal de didlogo com a familia, estimulando sua participagao
nas reunides da escola e construindo um clima de confianga para que 0s pais possam
manifestar as suas duvidas e angustias sobre a escolarizagao dos filhos.

A socializagao é um aspecto importante e deve ser estimulada: € bom que a crianca
com deficiéncia frequente as festas e as casas de seus colegas de classe. Os pais devem
ser orientados sobre a importancia de levarem seus filhos aos eventos sociais da escola.

Vocé, professor, pode orientar os pais sobre os deveres de casa. A licado de casa
gera muitas ansiedades e expectativas na familia. Alguns pais costumam fazer a licao
pelos filhos. Além disso, a licdo pode ter algumas adaptacbes que precisam ser
comunicadas aos pais.

Queremos partilhar com vocés este texto, escrito por uma mae que tem um filho com
deficiéncia. Foi assim que ela conseguiu explicar para outras pessoas qual é a sensacao
de ser mae nestas condi¢des. Esperamos que esta reflexdo seja Util para a sua sala de
aula, também.

22 BATTAGLIA, Laura. Inclusdo Escolar: prdticas e compromissos. [artigo online]. Disponivel
em<http://www.risolidaria.org.br/index.jsp>.




BEM VINDO A HOLANDA! 23
por Emily Perl Knisley

Freqientemente sou solicitada a descrever a experiéncia de dar a luz uma
criangca com deficiéncia. E uma tentativa de ajudar pessoas, que ndo tem com quem
compartilhar essa experiéncia unica, a entendé- la e imaginar como é vivencia-la.

Seria como...

Ter um bebé é como planejar uma fabulosa viagem de férias para a Italia!
Vocé compra montes de guias e faz planos maravilhosos! O Coliseu. O Davi de
Michelangelo. As gbndolas em Veneza. Vocé pode até aprender algumas frases
simples em italiano. E tudo muito excitante.

Apbs meses de antecipacao, finalmente chega o grande dia! Vocé arruma
suas malas e embarca. Algumas horas depois vocé aterrissa.

O comissario de bordo chega e diz: - “BEM VINDO A HOLANDA!”

“‘Holanda!? diz vocé, o que quer dizer Holanda?!? Eu escolhi a ltalia! Eu
devia ter chegado a Italia. Toda a minha vida eu sonhei em conhecer a Italia.” Mas
houve uma mudancga de plano de véo. Eles aterrissaram na Holanda e ¢é |a que
vocé deve ficar.

A coisa mais importante € que n&o te levaram a um lugar horrivel,
desagradavel, cheio de pestiléncia, fome e doenca. E apenas um lugar diferente.
Logo, vocé deve sair e comprar novos guias. Deve aprender uma nova
linguagem. E vocé ira encontrar todo um novo grupo de pessoas que nunca
encontrou antes.

23 Trecho extraido do texto de Sandra Mary Mansueti Ribeiro. Sandra comemora o aniversério de 10 anos de seu filho

Gabriel. [depoimento online]. Disponivel em <http://www.saci.org.br/?modulo=akemi&parametro=3054>. Out. 2002.
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E apenas um lugar diferente. E mais baixo e menos ensolarado que a ltalia.
Mas, apods alguns minutos, vocé pode respirar fundo e olhar ao redor... € comegar a
notar que a Holanda tem moinhos de vento, tulipas e até Rembrandts e Van Goghs.

Mas, todos que vocé conhece estdo ocupados indo e vindo da Italia... e
estdo sempre comentando sobre o tempo maravilhoso que passaram la. E por
toda a sua vida, vocé dira: “Sim, era onde eu deveria estar. Era tudo o que eu
havia planejado.” E a dor que isso causa, nunca, nunca ira embora. Porque a
perda desse sonho é extremamente significativa.

Porém... se vocé passar a sua vida toda remoendo o fato de nao haver

chegado a Italia, nunca estara livre para apreciar as coisas belas muito
especiais... sobre a Holanda.

Este texto faz uma bela metafora do nascimento de uma crianga diferente no seio
de uma familia. Fala das expectativas, da decepcgao subseqliente e da possibilidade de
lidar com a descoberta de uma nova situagao. Esta situagdo pode ser vivida pela escola,
quando recebe uma crianga “diferente” pela primeira vez. Portanto, € uma reflexao que se
faz necessaria na escola e pelo professor que esta em contato com a crianga. Quais os
desafios e descobertas desta nova situagédo?

Envolvendo a comunidade escolar

E muito importante que a escola faga contatos com sua comunidade. Muitas vezes,
estes contatos ajudam a elevar a qualidade do atendimento na escola. No caso do atendi-
mento as pessoas com deficiéncia, uma parceria feita com uma marcenaria, por exemplo,
pode proporcionar um mobiliario mais adequado a estas necessidades. Através das
Associagdes de Bairro pode-se melhorar a acessibilidade nas ruas daquela comunidade,
para colocacdo de guias rebaixadas, por exemplo. Nas instituicbes especializadas no
atendimento as pessoas com deficiéncia pode—se conseguir: equipamentos como reglete,
lupa, soroban (também chamado abaco) para cegos e intérpretes de lingua de sinais para



surdos. Uma pessoa da comunidade que saiba linguagem de sinais (Libras) ja é suficiente
para que este conhecimento
possa ser multiplicado, e cada
vez mais, compartilhado com
outras pessoas. A escola pode
manter um didlogo constante
com os postos de saude; seja
para encaminhar as criangas,
caso percebam algum sinal de
deficiéncia, seja para trazer
profissionais do posto para
que possam falar, para os
alunos e seus pais, sobre
temas diversificados como:
higiene bucal, exames de - Eg;#"
acuidade visual, importancia S0 A EDUCACAD PRODUZ CIDADANIA!

da vacinagao, etc.

Veja como a escola e seus estudantes podem ajudar na Inclusao

Um projeto de lei complementar fez com que a cidade de Caxias do
Sul (RS) fornecesse transporte com acompanhante para deficientes. Esse
projeto foi motivado por uma das agdes realizadas pelos alunos das escolas
“Tancredo Neves” e “Angelina Comandulli”’, que fizeram uma passeata para
pedir a volta do atendimento no transporte escolar. A reivindicagéo surgiu a
partir da situagao vivenciada por uma aluna da escola “Tancredo Neves”. A
aluna é cadeirante (expressao designada para quem usa cadeira de rodas)
e nao estava mais indo a escola porque precisava de ajuda para entrar,
descer e se locomover no 6nibus. A mobilizagdo dos alunos, através das
passeatas, resultou em um ganho real e na garantia de um direito elementar,
que é o de acesso a escola. 24

24 Jornal Vocé Apita, Ano 1, n? 2, out. 2003.



A escola precisa ter especialistas?

E um engano comum pensar que a Escola Inclusiva precisa ter sua prépria equipe de
fonoaudiologos, psicélogos, terapeutas ocupacionais, etc. Muito pelo contrario, a crianca
com deficiéncia tem direito imediato a matricula, que n&o pode ser condicionada a nenhuma
avaliagao preliminar e nem a existéncia de profissionais especialistas na escola.

Além disso, na maior parte das vezes, a inclusdo de criangas ou jovens com
deficiéncia ndo precisa de profissionais especializados mas sim, de uma escola e de
professores comprometidos com a causa da inclusao.

No entanto, se para facilitar o processo de inclusdo de determinada crianga ou
jovem o professor considerar importante ter o parecer ou a ajuda de um desses
especialistas, eles podem ser buscados através de parcerias com o6rgdos publicos,
faculdades, organizagcées ndo governamentais, entidades de pessoas com deficiéncia,
como os Centros de Vida Independente (CVls), por exemplo.

Os CVIs sao entidades formadas por pessoas com deficiéncia que também prestam
servigos para as pessoas com deficiéncia, suas familias, para 6rgaos publicos e para a
comunidade em geral, sempre com o objetivo de ajudar a construir uma sociedade
inclusiva. Eles podem ajudar fazendo palestras sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia e dando assessoria sobre acessibilidade, por exemplo. Para saber se existe
um CVI na sua cidade, entre em contato com o Conselho Nacional de Centros de Vida
Independente, o CVI - Brasil25.

Existem também os Centros de Apoio Pedagdgico Especializado (Cape), uma
iniciativa da Secretaria de Educacao Especial do MEC. Os Capes estdo presentes em
diversos estados brasileiros e sdo responsaveis pela capacitagao dos professores da rede
publica para o atendimento do aluno com deficiéncia e pela producao de material didatico-
pedagdgico (como os livros em braile) para estes estudantes.26

25 pPagina na Internet: http://www.cvi-maringa.org.br/ e-mail: sec_cvi@uem.br
26 pagina na Internet: http://www.mec.gov.br/seesp/apoio1.shtm



Como aprender, se ndo hd uma aposta de quem educa???

Nosso imagindrio social ainda vé as pessoas com deficiéncia com muitas
incapacidades e impossibilidades. Basta chegarmos mais perto delas para perceber que
isto ndo é verdade.

Fui conhecer Anna Luiza, que tem Sindrome de Down e estd com 9 anos. Ela estd
na segunda série do ensino Fundamental I, em uma escola particular em Sdo Paulo.
Chegando em sua casa, ela me confou que estava voltando de uma aula de reforgo na
escola. Comecei a perguntar se ela gostava da escola, respondeu que sim. Me contou que
adora praticar esportes: a cama eldstica € um dos seus preferidos. Com seu entusiasmo
de crianga me contou que quer fazer aula de vélei, basquete, futebol e natagdo no clube.
Disse que o que mais gosta em sua escola sdo das aulas de artes. Me descreveu um
trabalho que havia feito, em que teve que recortar vdrios tridngulos, cold-los em uma
folha de papel, colorir o fundo da folha e depois colar purpurina. Na hora do recreio
chama seu irmdo, que fem 7 anos para comprar o lanche com ela. Muitas vezes ele ndo
quer ir, pois prefere brincar com seus amigos. Entdo ela vai com suas amigas, compra o
lanche e em seguida vai brincar. Ela conta que no recreio brincam de pega-pega, esconde-
esconde e pula corda, mas do que ela mais gosta € do pega-pega. Existem vdrios tipos de
pega-pega. Anna Luiza me descreveu vdrios deles: o pega-pega Gelo, Vela, Avido, Fogo,
Hello Kitty, Americano e o inédito 007 em que o pegador €, imaginariamente, o lenddrio
James Bond. Me mostrou seu caderno de matemdtica em que estd aprendendo a tabuada,
além de sua mais recente ligdo, o milhar. Disse que ja havia aprendido a unidade, a
dezena, a centena e agora, o milhar. Me viu escrevendo a caneta e lamentou que a
professora ndo deixe ninguém escrever com caneta, apenas a ldpis. Disse que ha proxima
semana comegam as provas e que heste final de semana terd que estudar.

Sua mde me conta que a matéria que ela fem mais dificuldade é a matemdtica. No
portugués ela escreve muito bem com letra bastdo, mas atualmente aprendeu a escrever
com letra cursiva, porque quer escrever como todos os seus amigos. Ela é muito ativa e se
coloca muito nas situagdes. Sua mde relata que uma vez ela chegou chorando, disse que um
colega a chamou de retardada. Ela respondeu para a filha:

27 JUMATTI, Ana Beatriz.Como aprender, se ndo ha uma aposta de quem educa? [artigo online]. Disponivel em<
http://www.saci.org.br/?modulo=akemi&parametro=12737 > set.2004.
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- Por que vocé ndo se defendeu? Por que ndo disse que retardado era ele?

Quando isto tornou a acontecer na escola, ela jd tinha a resposta ha ponta da lingua
e ndo deixa mais que ninguém a diminua ou ofenda. Defende também seu irmdo. Uma vez
ele foi xingado por um coleguinha e ficou muito triste. Anna Luiza foi conversar com a dire-
tora da escola, explicou o que havia ocorrido e pediu para que ela tomasse uma providéncia.

Tanto a Escola quanto a Familia tém um papel fundamental para que a inclusdo e
expressdo destas criangas seja efetiva, pois estas duas instdncias t&€m a fungdo de
educar uma crianga. A familia ocupa um papel importante, na medida em que pode
oferecer apoio e recursos para que a crianga se posicione frente ds situacées e
adversidades que surgem na escola e na vida. Como aconteceu no exemplo acima, em
que a mde diz a filha que ela ndo pode permitir que a ofendam em fungdo de sua
deficiéncia. Anna Luiza sabe que tem Sindrome de Down, isto foi explicado a ela e a
seu irmdo desde bem pequenos. A mde fala que quando Anna Luiza tinha por volta de
um ano de idade, foi conversar com o pediatra, que lhe disse uma frase que a marcou:
sua filha serd aquilo que vocé acreditar que ela possa ser.

A mde de Anna Luiza tem planos para ela. Conta que estd fazendo um curso de
gastronomia e se pergunta: Ela poderd ser uma boa cozinheira, por que ndo? Penso
também na possibilidade dela estudar em uma escola piblica, conhego uma que desen-
volve um belo trabalho nesta linha da diversidade. Acredita que um bom professor é
aquele que tem o desejo de ensinar, este desejo acaba contagiando os alunos. Reflete
que ela poderia ndo ter posto a filha em uma escola comum, poderia té-la colocado em
uma escola especial ou, até mesmo, em escola nenhuma e protegé-la do mundo ld fora.
Mas pondera que esta protegdo acaba ndo sendo verdadeiramente para a crianga, mas
sim para os préprios pais, que com isso evitam qualquer sofrimento. Porém, os
prejuizos para a crianga sdo evidentes, porque sdo privadas do convivio e participagdo
no mundo. Coloca que sempre deixa Anna Luiza ir comprar pdo e sorvete na padaria.
Com isso ela aprendeu a mexer com dinheiro e sabe conferir o troco.

Se vocé ndo capacita, ndo ensina esta crianga, ndo faz ela enfrentar o mundo,
como ela ird aprender?

Esta € a pergunta com a qual terminamos este texto.



Uma escola com qualidade forma pessoas felizes e cidaddos conscientes

A escola com ensino de qualidade:

Favorece e incentiva a criagao de lagcos de amizade entre todos os alunos;

Considera os conteudos académicos como meios para se conhecer o mundo e
ndo como um fim em si mesmos;

Estabelece parceria com as familias e a comunidade para elaborar e cumprir o
projeto escolar;

Favorece praticas e métodos pedagdgicos que incentivam a formacido de
conhecimento compartilhado entre professor e alunos, em vez de despejar
conteudos formados por verdades prontas e acabadas;

Adota a transversalidade curricular (estudos que integram varios tipos de
conhecimento) em substituicdo a obrigacdo do consumo passivo de
informacdes e de conhecimentos sem sentido;

Incentiva a criatividade e a autonomia do aluno em busca do proéprio
conhecimento;

Prefere temas de estudo relacionados a realidade, a identidade social e cultural
dos alunos;

Ensina o valor da diferenca e da convivéncia para os alunos a partir do
exemplo dos professores e da comunidade escolar e pelo ensino ministrado
nas salas de aula;

Desenvolve atividades que ndo destacam os alunos que sabem mais dos que
sabem menos;



- Adota o processo de avaliagdo que acompanha a evolugdo das competéncias

de cada aluno;

» Organiza as turmas escolares por ciclos de formagado e de desenvolvimento,

respeitando o ritmo de cada um.

Sugestoes para ensinar todos os alunos da classe

Vocé ja pensou sobre isto?

Convenca-se que todos os seus alunos sabem alguma coisa e que todos
podem aprender, cada um de acordo com seu jeito e com seu tempo préprios;

Tenha altas expectativas em relagao a todos os seus alunos, pois eles s6
aprenderao se vocé acreditar que isso é possivel;

Renuncie a idéia de que somente vocé tem algo a ensinar na classe e acredite
que seu aluno também tem seu préprio saber;

Dé oportunidades para o aluno aprender a partir do que sabe e chegar até
onde é capaz de progredir. Afinal, os alunos aprendem mais quando tiram suas
duvidas, superam incertezas e satisfazem curiosidade;

Promova o dialogo entre os alunos e suas diferentes caracteristicas étnicas,
religiosas, de género, de condigéo fisica;

Faca com que todos interajam e construam ativamente conceitos, valores,
atitudes, em vez de priorizar o ensino expositivo em sua sala de aula.28

28 PROCURADORIA FEDERAL DOS DIREITOS DO CIDADAO, O Acesso de Pessoas com Deficiéncia as Classes e
Escolas Comuns da Rede Regular de Ensino, [artigo online] <www.edtodos.org.br/documentacao/documentos/>. 2003.



Aqui estao relatos de alunos com deficiéncia, falando sobre sua vida na escola. Estes
relatos trazem toda a diversidade e particularidade com a qual o processo de aprendizado
é vivido por cada pessoa. E importante percebermos que os alunos com deficiéncia também
devem ser indagados a respeito de como querem aprender. A forma de aprender que é mais
facil para um, pode nao ser para outro, que possui a mesma deficiéncia. Isto & importante
de ser levado em consideragdo. O aprendizado passa por uma questdo que é da
subjetividade de cada um, ou seja das caracteristicas pessoais: gostos, formas de agir e de
pensar. Portanto, ndo devemos levar em conta apenas as caracteristicas da deficiéncia que
a pessoa possui, mas também suas caracteristicas pessoais.

Esperamos que vocé goste!

Minha doce infancia
Por Mauricio S§29

“Aos seis anos de idade, perdi minha audi¢gdo por causa da caxumba. Fui
perdendo a audigdo dia apos dia, més apds més, até chegar a surdez total. Ao
mesmo tempo em que perdia a audicdo, usava minha visdo e aprendia
naturalmente a ler os labios. Hoje, me comunico com ouvintes por leitura labial
com facilidade e falo normalmente, com pequena diferenca no timbre da voz. E
ainda sei um pouco de Libras.

Fiz o primario em escola para surdos. La, havia uma unica turma de
ouvintes, e eu era o unico surdo da turma. Tive convivéncia com outros surdos
apenas nos intervalos de aula. A vida dura comegou realmente ao inicio da 52
série do ensino fundamental em um colégio militar. Eu tinha 12 anos de idade.

29 SA, Mauricio. Minha doce infancia.[depoimento online]. Disponivel em < http://www.saci.org.br/index.php?modu-
lo=akemi&parametro=7767>. Out. 2003. O autor é técnico em Telecomunicag¢des e possui deficiéncia auditiva.

79



80

No segundo dia, minha mae me obrigou a usar o aparelho de surdez pela
primeira vez. Eu n&do entendia os sentidos das palavras, e sim, a gritaria dos
companheiros de classe e professores. Era um suplicio. Ndo conseguia estudar
direito. Passaram meses e meses: eu com minha auto-estima em baixa, e a
concentracao pior ainda. Nao esquego da minha primeira professora de
Matematica, que praticamente “falava” com a boca fechada, por causa do uso do
aparelho dentario.

Quando eu chegava em casa, chorava no colo de minha mae. Passaram
meses, e eu prometi a ela que, se ela permitisse que eu deixasse de usar o
aparelho de surdez, eu conseguiria o diploma. Perdi o ano, pois ja era tarde para
recuperar as notas. Eu era bom em Inglés, Historia, Geografia e Matematica,
justamente as matérias que exigiam leituras, concentracdo e siléncio. O
portugués era um pavor, apesar do meu mestre paciente.

Eu ainda lembrava da minha promessa, entdo voltei no ano seguinte com a
idéia de que a luta ndo havia acabado. Eu tinha perdido apenas uma batalha. Sem
o aparelho de surdez, sentia o siléncio da alma e recomecei a 5a série
superdisposto, e com boas notas em todas as matérias, inclusive Portugués. Apesar
da ignorancia de alguns professores, que na hora da prova oral exclamavam: “Que
cabeca vazia...” ou durante a chamada: “Dormiu no ponto...falta!!!”. Mas na prova
escrita eu “quebrava o pau”’, com notas acima da média. Ai os professores
passaram a me tratar com respeito e consideragao.

Depois do reconhecimento, sem falsa modéstia, eu era muito requisitado
na turma para ajudar com Inglés, minha matéria preferida.

E descobri que na aula de educacéo fisica estava a minha vocacéo e
eterna paixao! No futebol eu era um perna-de-pau, porém, era um cragque em
basquete, atletismo e volei. Atualmente pratico karaté (sou faixa preta, mas sou
pacifico e samaritano!), além de futebol de campo, na posi¢céo de zagueiro. Se
fagco falta no adversario, saio jogando normalmente sem levar cartdo, pois
justifico ao juiz, que n&o posso ouvir o apito das faltas (Risos).



Eu adorava (e ainda adoro) passar minhas férias com meus primos em
minha terra natal, no interior de Minas, no Vale do Ago, como prémio pelos meus
esforgos escolares. Era a curticao total: andar descalco na terra batida, chupar
mangas no alto da copa, andar a cavalo, cutucar boi com vara, nadar na
cachoeira. A noite fazer fogueira de lenha e assar batata-doce, pegar vaga-
lumes...Sim, eu fui um menino livre e feliz!”

Ser e estar
Por Leandra Migotto Certeza 30

Aos cinco anos de idade, gracas a amizade de meus familiares com
diretores de uma escola, consegui cursar o pré-primario em meio as delicias da
infancia. Comi muita areia, brinquei de pega-pega, “pulei” corda, cantei cantigas
de roda, visitei parques, fiz desenhos, aprontei com massinha de modelar, “subi”
em trepa-trepa, brinquei de roda, aprendi a ler e escrever. Aos cinco anos, dava
um jeito de participar de tudo. Como minhas pernas ainda nao tinham forgas para
aglentar meu pequeno corpo, usava o bumbum e corria pelo patio junto com os
amigos. Sabia que para fazer algumas coisas precisava de ajuda, como subir em
uma cadeira ou escada, pegar um livro na estante, ir as excursodes... Mas nunca
deixei de ser e estar na escola!

Eu fui muito feliz, mesmo depois de alguns tropecos pela vida e,
literalmente, ossos quebrados. Estudei os dois primeiros anos do ensino
fundamental em salas ‘especiais’, onde meu potencial ndo era bem explorado,
além de ser segregada do convivio com outros alunos sem deficiéncia. E em
1986, depois de muitas andancas por ai e “portas na cara” finalmente minha
mae, meio que por milagre, conseguiu me matricular, na antiga 32 série do
Primario, em uma escola regular.

30 Trecho do artigo publicado na Revista “Educagéo e Familia”/Edi¢éo especial: Deficiéncia. Editora Escala. Disponivel em

< http://www.saci.org.br/index.php?modulo=akemi&parametro=6186>. Ago. 2003. A autora tem 27 anos, é jornalista e con-
sultora em Inclusao Social. Tem Osteogenesis Imperfecta (fragilidade 6ssea).
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Nessa escola eu pude desenvolver todo o meu potencial de uma menina de
9 anos. Como havia parado de andar com auxilio de muletas e a escola s6 tinha
escadas, era levada no colo pelos colegas e professores, que nunca me deixaram
de fora das atividades, inclusive das broncas. E uma vez fui parar na diretoria e
tomei suspensao por ter xingado uma menina, que - diga-se de passagem - era
muito chata. Esse fato ilustra o verdadeiro significado da inclusdo em sua
plenitude: tratar todas as pessoas igualmente respeitando suas diferencas.

Nunca recebi nota alta em matematica - matéria que detesto até hoje e nao
sei direito - s6 porque parecia uma “bonequinha de louga”, como diziam os
médicos ou professores. Muito pelo contrario, era punida da mesma forma caso
colasse nas provas - coisa que so fazia em matematica mesmo... Além disso, nao
era elogiada mais do que 0os meus amigos por uma pesquisa ou nota, pois sempre
estive na média em relagdo ao desempenho escolar da sala.

E isso ai, durante esse fundamental periodo da vida escolar, apesar da
total falta de acessibilidade fisica em todas as escolas em que estudei, pude
contar com pessoas éticas, responsaveis, profissionais e, acima de tudo,
humanas, que nunca me deixaram me sentir menor ou maior do que ninguém.
Fiz muitos amigos e amigas.

Antes de terminar o “capitulo” desse relato, nao posso esquecer de dizer
que, em algumas escolas, tanto os diretores como os professores néao
temeram enfrentar uma situagao nova e desafiadora. Acreditaram na minha
capacidade, nas informagdes conscientes de minha méae e acima de tudo na
vida, pois ela, felizmente, ndo é dada igualmente a todos nds! Acredito que é
isso 0 que os educadores devem ter em mente hoje em pleno século 21. A
diversidade faz parte da vida e, consequentemente, da vida das escolas!
Entao, por que fugir dela?



A insustentavel leveza do braile
Por Elizabet Dias de Sa 31

O sistema braile é universalmente associado a falta da visao e, como simbolo
de cegueira, desperta curiosidade, fantasias e sentimentos. Para as pessoas que
nao conhecem essa modalidade de escrita e leitura, ao primeiro contato, o braile
representa apenas pontos bordados no papel, um conjunto de graos ou de carogos
esculpidos em uma superficie lisa, um codigo indecifravel, uma incégnita, um
mistério, uma espécie de hierdglifos... Para as pessoas cegas, representa uma
alternativa que amplia as possibilidades de informagdo, um dispositivo
emancipatorio e desafiador.

A assimilagao do braile em minha experiéncia pessoal caracterizou-se por um
movimento dubio e hesitante de aproximagéo e recuo, impregnado de sentido de
perda. Nasci com acuidade e campo visual reduzidos e utilizei recursos dpticos que
me possibilitavam o reconhecimento de cores, imagens e objetos proximos dos
olhos. Tratava-se de um residuo visual mais ou menos estavel durante a infancia e
a adolescéncia; este residuo esvaiu-se progressivamente e de forma irreversivel na
idade adulta, apesar de minhas tentativas no sentido de preserva-lo. A perspectiva
do braile, neste contexto, representou uma ameaca que pesava como chumbo,
causava tensdes, ansiedades e sentimentos ambivalentes. Era como se fosse um
veredicto, um atestado, uma rendicao definitiva ao estado de cegueira, aquela
cegueira anunciada contra a qual lutei até a inevitavel derrota.

Nem todos alcangavam esta dimensao conflituosa do braile em um
momento crucial de minha vida. Por isto, era dificil conviver com as pressoes e
criticas abertas ou veladas dos que mostravam as vantagens e os ganhos desta
aquisicao e questionavam meu aparente desinteresse ou a resisténcia em relagao

31 SA, Elisabet Dias. A Insustentavel leveza do Braile. In: ANAIS DO PRIMEIRO SIMPOSIO BRASILEIRO SOBRE O SIS-
TEMA BRAILLE SEESP/MEC - Secretaria de Educagao Especial / Ministério da Educacéao.
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ao aprendizado deste sistema. Entretanto, ndo convém impor o braile como se
fosse um paliativo emergencial ou a mera instrucdo mecanica de uma técnica
redentora que pode ser assimilada automaticamente diante da privacao do sentido
da visdo. Assim, tive que vencer alguns traumas e fantasmas para fazer aflorar o
desejo de aprender o braile.

As primeiras tentativas foram desanimadoras, pois a tensdo muscular e a
fadiga faziam-me desistir temporariamente. O cédigo braile é simples, obijetivo,
logico e facilmente compreensivel. Dificil € a morosidade da escrita e a
assimilacao da leitura tatil que foi ardua, tediosa e lenta; produzia dorméncia e
formigamento nas maos e nos bragos, o que tornava a posicao dos pontos sob o
tato de dificil discriminagdo. Ao escrever, apertava o puncido como se fosse
perfurar uma superficie rochosa. Mesmo assim, insistia quase diariamente, ainda
que por pouco tempo, consciente da necessidade e nao pelo prazer de aprender.
O prazer veio depois, quando consegui decifrar, sem sacrificios, aquele denso
pontilhado aparentemente desprovido de sentido.

Ao concluir o curso, alguns meses depois, percebi que seria necessario
aprimorar a técnica de leitura para alcangar uma maior agilidade e destreza tatil.
Entédo, tratei de unir o util ao agradavel, ao associar o treino do braile a aquisi¢ao
de novas habilidades e conhecimentos. Por exemplo, usei o braile para aprender
nogodes de inglés e ainda uso para exercitar o espanhol por meio de publicagbes
editadas por instituicées internacionais. Recentemente, entrei em contato com o
esperanto através do braile. Costumo levar uma revista ou um livro de literatura
para ler em hotéis, aeroportos, 6nibus e avides durante minhas viagens.



Depoimento de um surdocego e a Educacgao Inclusiva
Cristian Elvis Fernandes 32

Meu nome é Cristian Elvis Fernandes e neste artigo relato meus caminhos
na inclusao.

Sou filho de um casal de primos de primeiro grau e tenho retinose pigmentar;
ha suspeita de que tenho Sindrome de Usher, que € uma doenga genética com
perda auditiva e perda visual gradativa. Hoje possuo apenas 5% de viséo e 50%
de audicao; sendo assim, no ouvido direito tenho perda severa e no ouvido
esquerdo perda moderada.

A minha vida estudantil se iniciou no ano de 1984 quando eu e a minha
familia nos mudamos de Osasco para Bauru, Sdo Paulo. Logo ao chegarmos na
cidade a minha avé materna procurou a Diretoria de Ensino para localizar a sala
de recursos D.V. Ao chegar, ficou sabendo que a sala de recursos seria fundada
dentro de 6 meses. Apds os 6 meses fui matriculado na sala de recursos que se
localizava na E.E. Rodrigues de Abreu que tinha uma Pedagoga especializada em
deficiéncia visual, eu estudava nessa sala no periodo da manha, e no periodo da
tarde eu frequentava a 1° série na escola regular adventista.

Com o auxilio da Pedagoga especializada eu sempre tirei as boas notas.
Devido a minha deficiéncia visual e também na época ndo existia o recurso
tecnoldgico, a Pedagoga tinha que transcrever todos os meus livros de leitura em
uma folha branca com um pincel hidrocor e assim pude chegar até a 42 série.

Quando cheguei na 5% série tive algumas dificuldades com a divisao de
matérias; a escola adventista me fez a sugestao de cursar o supletivo das séries
ginasiais no CEESUB (Centro de Ensino Supletivo). Sendo assim, estudava os
modulos na sala de recursos e ia no CEESUB para fazer as avaliagoes.

32 FERNANDES, Cristian Elvis. Quando se tem um sonho e um objetivo na vida, ndo é pelas deficiéncias que devemos

deixar de lutar por eles. [depoimento online].Disponivel em< http://www.saci.org.br/index.php?modulo=akemi&para-
metro=14188>.dez.2004.
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No inicio do ano de 1996, eu ganhei uma bolsa de estudos para cursar o
ensino médio na capital de Sdo Paulo no Instituto Adventista de Ensino. Para eu
morar fora de casa tive que enfrentar alguns desafios, mas ao mesmo tempo,
foram momentos muito oportunos para a minha independéncia. Além do Ensino
Médio, no ano de 1997, fui agraciado com uma bolsa da Entidade Solidaria, para
fazer um curso de Informatica para deficiente visual na LARAMARA (Associagao
Brasileira de Apoio ao Deficiente Visual).

No final do ano de 1999, prestei o vestibular para o curso de Psicologia na
Universidade do Sagrado Coragdo33 —Bauru (Sao Paulo) e fui aprovado. Cursei
Psicologia até o final do ano de 2002, mas por ter tido mais perda visual e auditiva
comecei a perder muito conteudo na sala de aula e, como sempre estava
envolvido com a area da educacgao, no inicio de 2003, passei a cursar Pedagogia.
A Universidade do Sagrado Coracao é de carater filantrépico, sendo assim, ela
vem procurando proporcionar inumeros beneficios para a melhoria da qualidade
do ensino dos alunos universitarios portadores de necessidades especiais. Com
apoio da CORDE e a mobilizacdo dos alunos, a Universidade criou um centro de
estudos na biblioteca totalmente equipado com recursos tecnoldgicos para
pesquisas, trabalhos académicos desses alunos. Os materiais tecnoldgicos que
possuimos sdo: computador com sintetizador de voz, impressora em Braille,
maquina de datilografia Braille e Lupa eletrénica de ampliagdo de textos. A
universidade também vem me proporcionando uma monitora, ou seja uma aluna
do mesmo curso, que me auxilia durante 16h semanais. A universidade oferece
um desconto nas mensalidades dela e, em troca, ela me auxilia nas leituras e nos
trabalhos académicos. O nome da minha monitora é Silvia Carla Lopes. Ela tem
demonstrado ser uma pessoa muito esforcada e dedicada, e desde que ela
comecou a me auxiliar, os meus rendimentos académicos melhoraram uns 70%.
No exato momento estou cursando o 3° ano de Pedagogia e minhas notas vém
sendo excelentes. Para melhorar os meus rendimentos em sala de aula, eu utilizo
um aparelho que se denomina Loops, que funciona como um amplificador de som

33 Universidade do Sagrado Corag&o. Disponivel em <http://www.usc.br/>.



e voz, assim posso compreender melhor as aulas e as palestras dos meus professores
da universidade. Esse aparelho € sueco; custa 3.200,00 délares e consegui por meio
da ABRASC, Associagao Brasileira de Surdocegos, da qual sou membro.

Ao concluir meu depoimento, gostaria de dizer que quando se tem um sonho
e um objetivo na vida, ndo é pelas deficiéncias que devemos deixar de lutar por
eles. Quando buscamos alcancar um alvo ou mesmo a conclusdo de um curso
superior e uma vaga no mercado de trabalho tendo muita perseverancga,
persisténcia e com o apoio da familia e da sociedade no final conquistamos.
Gostaria de lancar um desafio ao MEC e aos Reitores e Reitoras das
universidades: tome o centro de estudos da USC como um exemplo e que, em
cada Universidade que tiver um aluno universitario portador de necessidades
especiais, venha a ser criado um centro como esse. O auxilio de monitores
melhorara a qualidade de ensino e de vida desses educandos tao especiais.

Ana Carolina fala sobre seu processo de escolarizagao
Por Ana Carolina Queiroz Rodrigues 34

Entrei no maternal em Corumba, em 1991. Em 1993, mudei para Campo
Grande, Mato Grosso do Sul. Estudo na 52 série. Para mim, € bom, eu estudo
muito, fago as tarefas. Eu quero aprender também linguagem de sinais. Eu falo
com os professores sobre a sala de aula, sobre comportamento. Respeito os
professores, bato papo com eles. Eles sao legais. Algumas atividades sao iguais
as dos outros alunos, algumas atividades sao diferentes.

Converso com minhas amigas. Elas ligam para mim no celular. Elas sabem o
meu numero. Meu namorado liga para mim. Na minha competicdo de hipismo, os
meus amigos da sala de aula foram torcer para mim. Gosto de apresentagéao de Axé,
eu gosto de estudar, eu gosto de fazer trabalho e de brincar com as amigas.

34 RODRIGUES, Ana Carolina Queiroz. Ana Carolina fala sobre seu processo de escolarizacdo. [depoimento online] <
http://www.saci.org.br/?modulo=akemi&parametro=14190 > dez. 2004. A autora tem 15 anos, possui Sindrome de Down e
esta cursando a 52 série do Ensino Fundamental na Escola Estadual General Malan em Campo Grande, MS. O texto foi
escrito pela prépria autora e nao foi alterado.



Rita de Cassia conta sua vida na escola
Por Rita de Céassia Niess Pokk 3°

Eu sempre estudei numa escola normal. La, no Externato Sdo Paulo, eu fiz
da primeira até a quarta série. As pessoas de la eram boas comigo.

Sempre participei das brincadeiras com as outras crian¢as. Me dava super
bem. Sempre as professoras me ensinavam a fazer a licao de matematica com
paciéncia.

Gostava de todo mundo, era muito feliz de estar estudando e me esforgava
muito para aprender.

Eu fiz o ginasio na Escola Estadual Jodo Carlos da Silva Borges, porque eu
queria continuar estudando. Nessa escola, fiz desde a quinta até a sétima série.

No primario, uma menina me chamava de louquinha e outra de boba. Teve
uma que perguntou se eu era retardada. Fiquei chorando do recreio até o fim da
aula. Quando a minha mae veio me buscar, perguntei para ela se eu era
retardada, ela falou: “Rita, eu nunca menti para vocé. Vocé tem Sindrome de
Down, e as pessoas com essa sindrome sao um pouco retardadas.”

Eu me dava superbem com as minhas professoras. Elas eram legais
comigo, conversavam comigo, brincavam comigo. A minha relacédo com elas era
muito legal. Davam-me boas ligdes e eu conversava muito com elas. Eu tomava
café com elas e ficavamos numa boa. Eram as minhas melhores amigas. Elas
eram simpaticas, eram legais comigo e compartilhavam as demais coisas comigo.

35 POKK, Rita de Céassia Niess. Rita de Cdssia conta sua vida na escola. [depoimento online] <http://www.saci.org.br/?mod-
ulo=akemi&parametro=14190> dez. 2004. A autora é casada, 24 anos, trabalha como auxiliar de escritério e tem Sindrome
de Down. O texto foi escrito pela propria autora e nao foi alterado.



Eu sempre fazia as minhas licdes de casa e as licdes da sala de aula.
Sempre tiro boas notas na escola, sou uma boa aluna. Sempre me concentro no
que eu faco, eu sempre penso nas licdes que sdo dadas, como por exemplo,
Portugués. Eu sou boa, tiro boas notas. Matematica eu pego com facilidade. Sei
tabuada e fazer conta de menos, de mais, de dividir, de multiplicar. E isso que eu
sempre fago: as minhas atividades. Eu sempre me adapto com as minhas licoes.
Sou responsavel no que eu fago. Sempre me adaptei com as licbes dadas nas
aulas e em casa. Sou muito inteligente e esperta com tudo que eu faco.

A minha relagdo com os meus amigos: eu brinco, tomo lanche com eles, eu
converso, fico fazendo amizades, estudo com eles, brincando na sala de aula.
Sempre fago grupo para poder fazer todas as nossas licdes que sdo dadas. Fico
conversando ou falando piadas, divido o meu lanche com eles. Eu sou legal com
eles, ttm algumas colegas que sao boas amigas. Outras zombam de mim. Falam
que eu nao tenho direito de conversar com as outras. E, sim, com elas. Isso nao
é verdade. Eu sempre converso com todo mundo, inclusive com elas.

Sempre estudei numa escola comum. Valeu eu estudar um pouco. Estava
precisando estudar, quero ser alguém na vida. Sempre gostei de estudar. Adoro
0s meus professores e também adoro compartilhar com os meus colegas. Fiz
novas amizades com colegas, diretores e professores.

As minhas lembrancas s&o de coisas boas que eu passei com a minha
familia. Tenho um bom pai, uma boa mae e um bom irmao. Passei a cuidar da
minha mae, que sempre precisa de mim. Eu estou aqui pra cuidar dela. Se ela
ficar triste, eu fico. Se ela fica chateada, eu também fico. Se ela é feliz, eu também
sou, isso sdo minhas lembrancas: compartilhar com minha familia.
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A seguir, temos relatos contando como foi receber alunos com deficiéncia em sala
de aula. Sabemos que isto € um desafio para os professores que tém duvidas e questdes
sobre a sua capacidade para vencer estes desafios. A inclusao envolve uma necessidade
maior de se pensar a respeito do proprio fazer pedagdgico, pois exige que se revejam
jeitos e formas de ensinar. O professor muitas vezes se depara com a necessidade de
alterar seu planejamento de aula, pois percebe que houve mais dificuldade dos alunos
para o entendimento de determinado conteudo, e que em funcao disso, levara mais tempo
do que havia previsto para abordar aquele assunto. Ou seja, este pensar sobre o proprio
fazer pedagadgico ja esta presente na rotina dos professores. Quando ele recebe alunos
com deficiéncia, provavelmente vai se deparar com situagdes desse tipo. Portanto, trata-
se de mais um aspecto importante que merece sua reflexao, professor.

Um grande desafio
Por Mara Cassas 36

Trabalhar a inclusao de um aluno portador de necessidades especiais dentro
de uma classe regular foi, para mim, um grande desafio. As duvidas iniciais foram:
Sera que vou conseguir? Como devo fazer para integra-lo ao grupo? Como trazé-
lo para dentro da sala de aula e aceitar conviver com colegas desconhecidos,
conhecer a escola, o espago, as pessoas, os limites...? Sera que vou inclui-lo ou
integra-lo?

Como vou trabalhar os conteudos com ele e os demais? Como deverao ser
suas atividades? A unica certeza que eu tinha é que eu acreditava na inclusao e
que esta deveria acontecer.

Apds os momentos iniciais que foi trazé-lo para dentro da sala de aula, o
maior desafio foi adequar o contelido programado para a série a uma forma
possivel para que ele também trabalhasse. Percebi que o contexto era possivel de

36 CASSAS,Mara. Utopia Possivel.[artigo online]. Disponivel em <http://www.saci.org.br/?modulo=akemi&parametro=10702
> 2004.



ser discutido por todos juntos, mas as tarefas apresentavam inadequacgdes as
suas possibilidades de entendimento e realizacao, pois ele se encontrava em fase
diferenciada no processo de alfabetizacdo. Entdo trabalhava o conteido com
todos, mas eu preparava outras tarefas para ele, de acordo com o que ele podia
realizar. Houve um momento que ele disse: “Sou diferente e posso fazer o que
quero”. Nesse momento, resolvi que ele realizaria as mesmas tarefas que todos,
mas respeitando as particularidades da sua producéo.

Uma grande preocupacao foi atender todos os alunos, ao mesmo tempo em
que deveria atender cada um, respeitando suas caracteristicas individuais. E
mais, dar a devida ateng¢ao ao aluno em processo de inclusao.

Durante esse processo de inclusdo eu tive momentos de muita angustia.
Trabalhar com inclusao fez com que eu mudasse todos os meus paradigmas e os
recompusesse de uma nova forma, pois eu percebia que, as vezes, as minhas
estratégias, que sempre deram resultado, agora ndo mais serviam e eu tinha que
imediatamente encontrar uma outra forma para resolver aquele determinado fato.

Aprendi a trabalhar tendo um Acompanhante Terapéutico em classe. Foi um
trabalho de grande valia para poder entender o processo do aluno em questao.

Foi desafiante, angustiante, porém foi uma experiéncia muito rica!

Um fato a ser destacado é que o aluno terminou o ano fazendo parte
plenamente do grupo e tendo o respeito de todos. Os colegas nao mais o
tratavam com condescendéncia, pois cobravam dele as atitudes adequadas e a
realizacao das tarefas. Conseguiam, como ninguém, quebrar algumas de suas
resisténcias nas atividades diarias, com firmeza e carinho. Todos estdo sempre
prontos a auxiliar uns aos outros, nao s6 a ele em suas dificuldades. Agem com
tranquilidade nas horas de pedir e dar ajuda, ndo se sentem constrangidos em
solicitar ajuda. E uma classe muito coesa.
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Vale destacar o ganho dessa classe vivendo a experiéncia de um processo
de inclusdo. E uma classe que crescera sem qualquer preconceito, respeitando
toda e qualquer diferenca.

A classe teve o0 mesmo rendimento das demais salas de 22 série. Isto ficou
claro de acordo com um levantamento feito pela Orientadora de Estudos, com
base na analise das avaliacbes de todos os alunos da série. A média das notas
foi semelhante em todas as classes.

O ganho do grupo é que fez a diferenga. Esses alunos desenvolveram um
senso de cidadania que muito poucas pessoas tém hoje. E é nas méaos dessa
geragao que estara o inicio de uma sociedade mais equilibrada e preocupada com
o desenvolvimento pleno dos individuos dentro de suas capacidades e nao sendo
tdo competitiva.

Inclusao no Ensino Médio
Por Terezinha Aparecida Savio 37

“‘Na escola “Jorge Rahme”, atualmente, temos trés alunos com deficiéncia. O
Humberto, que agora esta na terceira série do ensino médio, faz parte da escola
desde a quinta série. Para se ter uma idéia, o Beto entrou junto com dois irmaos,
que ja deixaram a escola. Ele tem um carinho especial pelos estudos e pela escola.

A mae do Bruno procurava uma escola para o ensino médio. Veio através do
Beto, chorou ao pedir uma vaga, porque ninguém o aceitava em escolas proximas
a sua casa. A nossa resposta foi: “TRAZ”.

Beto e Bruno ganham atencao de todos: fazem teatro, participam de todas
as atividades. Os alunos os carregam para todo lugar aonde vao. Ja foram até ao

37 SAVIO, Terezinha Aparecida./nclusdo no Ensino Médio. [artigo online]. Disponivel em <http://www.saci.org.br/?modu-
lo=akemi&parametro=11493>. Jul. 2004. A autora é professora da Escola Estadual Jorge Rahme em S&o Bernardo do
Campo, SP.



Playcenter. O Beto traduz as palavras do Bruno, como aconteceu durante uma
discussao sobre a Alca. Houve um compromisso da escola toda para cuidar
desses meninos. O primeiro andar € reservado para eles. As inspetoras sempre
ficam atentas para que tenham ajuda para ir ao sanitario quando desejarem. No
ensino fundamental, a merendeira responsabilizou-se para levar o lanche e servir
para o Humberto. Tudo isso numa escola que possui 22 classes por periodo.
Ambos os meninos sao deficientes fisicos.

Os homens nao fervem a mesma temperatura
Por Professora Maria Aparecida da Silva Guedes 38

“Por algum tempo, lamentei profundamente nao estar com a filmadora em
maos para registrar o primeiro dia de aula na Escola Municipal de Ensino Basico
(EMEB) em que trabalho. Era o primeiro dia do ano letivo de 2004 e recebiamos
as criangas. Direcao, professores e funcionarios organizados e preparados para
O primeiro encontro; o primeiro contato com os principais protagonistas da cena
inicial de mais um espetaculo anual em que somos, ao mesmo tempo, atores,
espectadores, produtores, diretores e criticos desse drama que se vive
atualmente nas escolas.

Especial cuidado, atencao e acolhimento eram dispensados aos que pela
primeira vez ingressavam no elenco e no cenario novo de suas novas vivéncias
escolares. Cada professora do 1° ano do ciclo | conferia 0 nome da crianca que
a méae entregava com os nomes da lista que tinha em maos.

Nisso, eu vi a Katia sendo entregue pela mae a professora Nelba.
Instintivamente nossos olhares (os meus, os da professora e os do diretor da
escola) se cruzaram. O espanto estava estampado em nossos olhos. Ninguém,
entretanto, disse nada naquele momento.

38 GUEDES, Maria Aparecida da Silva, Os homens ndo fervem & mesma temperatura.[artigo online]. Disponivel em <

http://www.saci.org.br/?modulo=akemi&parametro=11178>. Jul. 2004. A autora trabalha na EMEB PROF? SUZETE APARE-
CIDA DE CAMPOS em Sao Bernardo do Campo, SP
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A garota, extremamente assustada e agressiva, esmurrava o ar € a quem
encontrasse pela frente. Visivelmente, Katia apresentava caracteristicas de Sindrome
de Down. A professora acalmou Katia e conduziu a turma para a sala de aula.

O ftrio gestor se reuniu e uma pergunta pairava no ar. “Vocé tinha
conhecimento que receberiamos uma aluna com tais caracteristicas?” Nao.
Nenhum de nds tinha sido informado, nem pelos pais, nem pela Escola Municipal
de Ensino Infantil Graciliano Ramos, que Katia tinha frequentado em 2004. Nao
sabiamos como proceder.

Confesso que a situagdo me incomodava muito. Atualmente, em todos anais
de educacao, literatura disponivel, oficinas, encontros, congressos, Internet sé se
fala em INCLUSAO. A palavra virou moda. As pessoas vdo definindo suas
posicoes: pré ou contra?

Surpreendentemente a professora ndo fez drama. E claro que veio
conversar conosco sobre como agir com a Katia. Queria orientagdo, queria
procedimentos eficazes para sua pratica em sala de aula. Durante algum tempo
observei, reclamei e lamentei. Ndo estava contra o conceito de inclusdo. Entendia
e entendo, ainda, que temos na escola alunos defasados na aprendizagem e que
deveriamos nos concentrar em nao permitir que eles se tornassem excluidos.

Especificamente, no caso da Katia, pensava que deveria frequentar uma
classe integrada. Defendi, diversas vezes a idéia de que a professora nao poderia
dispensar aos alunos tidos como “normais” a atencao da qual eles necessitavam
e tinham direito, com a Katia em sala de aula. Achava esse trabalho dificil e de
pouco resultado. Pensava que os alunos “normais” da classe teriam o
desenvolvimento prejudicado pela presenca da Katia. Nao acreditava nos
beneficios que a Katia poderia tirar da nova situagao, pois nao teria condicées de
acompanhar os avangos dos demais colegas e que ela seria mais marginalizada
e discriminada do que numa classe especial.

Confesso que muitas vezes fui tomada pelo sentimento de compaixao pela
professora. Ela nao tinha preparo para lidar com alunos com Sindrome de Down!



Nem noés tinhamos suficiente preparo para orienta-la. Recomendava calma e oferecia
todo apoio do qual ela necessitasse. Embora teimosa, tenho por principio, quando nao
concordo ou nao aceito uma idéia ou situacdo, buscar o maximo de informacao
possivel, saturar, ampliar meus conhecimentos a fim de entender o que o outro entende
e eu nao estou entendendo. Foi o que eu fiz. Debrucei-me sobre a literatura existente,
selecionei pareceres contra, pareceres a favor e estudei os preceitos de varios autores,
destaquei e escolhi a Doutora em Educacgéo, Maria Teresa Eglér Mantoan, em seu
trabalho sobre o desenvolvimento das estruturas da inteligéncia no deficiente mental.

A professora Nelba, inicialmente, ndo definiu objetivos quanto a aquisicdo do
sistema de escrita para a Katia. Recebeu orientagdes da psicéloga Heloisa que visitou
a sala de aula. A Katia participa de todas as atividades. E claro que a professora nao
faz uso de métodos ou de técnicas de ensino especificas para a Katia. A Katia vai
aprender até o limite a que conseguir chegar.

No momento, ela ja aprendeu e se integrou ao grupo-classe e a escola. Aprendeu a
andar pela escola e sabe onde fica sua sala de aula. A Katia traz seus pertences sempre
arrumadinhos e escova os dentes apds o almogo junto. Vejo a Kétia alegre e brincalhona,
embora ela nao converse com todos e fale bem pouco comigo, mas esta sempre se
oferecendo para me ajudar, e ajuda quando eu dou oportunidade e orientacdo. Tem
dificuldade em emitir palavras, nunca ouvi a Katia formular uma oragéo completa. E eu fui
aceitando a Katia e esse tipo de inclusdo. Primeiro, porque constatei que essa convivéncia
€ salutar e construtiva para a Katia; ela esta sendo largamente beneficiada com esse
convivio; segundo, porque constatei que a permanéncia da Kéatia na escola nao prejudica o
desenvolvimento dos outros alunos, ao contrario, favorece o sentimento de solidariedade
entre eles; terceiro, porque vejo que a professora aceitou o desafio e esta se saindo muito
bem; quarto, porque compreendi que acolher a Katia faz parte da minha vida. Minha
convicgao religiosa faz com que eu enxergue a Katia como alguém que deva fazer parte da
evolucao das pessoas que frequiientam aguele mesmo espaco.

E bem verdade que varios profissionais estdo concorrendo para o sucesso da
Katia, e isto € muito bom! Por muito tempo, eu vou lamentar profundamente nao ter
estado com a filmadora em méos e ter registrado as primeiras atitudes da Katia na
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escola, assim como as minhas, porque agora poderia compara-las e certamente
ver o crescimento nas atitudes sociais da menina Katia, registrar suas andancgas
pela escola, seu relacionamento com os demais alunos e funcionarios e comparar
suas feicoes e alegria.

Dividas freqiientes

O que o governo esta fazendo para capacitar os professores a lidar com alunos
com deficiéncia?

Os Estados e, também muitos Municipios investem na capacitagdo de professores.
A Secretaria de Educacao Especial (SEESP) do Ministério da Educagéao (MEC) tem varios
programas de capacitacdo de professores em andamento:

* Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade (capacitacdo de gestores
e educadores);

* Programa Interiorizando Braile;

* Programa Interiorizando Libras;

 Programa de Ressignificagdo de Oficinas Pedagogicas;
+ Programa Etica e Cidadania;

+ PROESP- Programa de Incentivo a Educacéo Especial no Ensino Superior
(financia projetos de pesquisa e extensao nos cursos de pds-graduagao);

- PROINESP- Programa de Informatica na Educacdo Especial (capacita
professores para atuar nos laboratérios de informatica);

* Programa Saberes e Praticas da Inclusdo (capacita sobre as necessidades
educacionais especiais ha educagao infantil e no ensino fundamental).

......... A A A AP
.
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Esses cursos sao suficientes para ajudar o professor?

Na maioria das vezes, nao sao suficientes porque nédo atingem todos os professores
e porque a capacitacdo deve ser permanente, cotidiana. O professor a cada dia é
desafiado a encontrar solugcbes para as dificuldades de seus alunos. O curso de
capacitagao nao deve so6 levar em conta o aspecto informativo sobre a deficiéncia, mas
deve envolver também a discussao do cotidiano escolar na sala de aula.

Por isto, € importante que a propria escola promova reunides regulares, de
preferéncia semanais, para que os professores que atendem criangas com deficiéncia
encontrem as solug¢des de que precisam. Além disso, € sempre bom lembrar que € muito
importante trocar idéias com outros professores, profissionais especializados, envolver a
familia, a comunidade e estabelecer parcerias com faculdades, organizacbes que
trabalham com as questdes da deficiéncia.

A lei da inclusao é para todas as escolas, particulares, estaduais, municipais? Em
qual situacdao uma escola pode negar a matricula de uma crianga com deficiéncia?

Nenhuma escola publica ou particular pode recusar a matricula de criangas com
deficiéncia. Segundo o artigo oitavo da Lei Federal 7.853/89, é crime punivel com reclusao
de um a quatro anos e multa “Recusar, suspender, cancelar ou fazer cessar, sem justa
causa, a inscrigdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau,
publico ou privado, porque é portador de deficiéncia.”

O Ministério Publico informa que considera-se “justa causa” quando a escola:
ndo tem mais vagas para nenhum aluno, com deficiéncia ou né&o;

quando a escola ja tem mais de 14,5% dos alunos com deficiéncia porque,
caso receba uma quantidade de alunos com deficiéncia maior do que as
proporcdes indicadas no Censo (14, 5%), a escola corre o risco de se
especializar e tornar-se uma escola especial, comprometendo os principios
da educacéo inclusiva.
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Qual é o termo mais adequado: pessoa com deficiéncia ou portadores de deficiéncia?

Atualmente, muitas pessoas com deficiéncia preferem ser chamadas assim:
pessoas com deficiéncia. Diversos documentos internacionais ja usam essa terminologia.
Algumas leis brasileiras ainda usam a expressao “pessoas portadoras de deficiéncia”,
mas a tendéncia é que essa terminologia seja abandonada. E importante lembrar que
esses termos estao sempre em evolugao. Seja como for, o importante é ressaltar a pessoa
e nao a deficiéncia.

O que é um professor especializado?

Sao considerados professores especializados em educacado especial aqueles
que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais, definir e implementar respostas educativas a essas necessidades, apoiar o
professor da classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos, desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacado curricular e
praticas pedagdgicas alternativas.

O professor deve cursar faculdade de pedagogia com formagdo em cursos de
licenciatura em educacéao especial ou complementacao de estudos ou pds-graduagdo em
areas especificas de educagao especial.3®

Qual é o papel dos professores especializados?

Os professores especializados tém um importante papel a cumprir, ajudando a
capacitar os demais professores para o atendimento adequado dos alunos com
deficiéncia na Escola Inclusiva.

39 SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL; MINISTERIO DA EDUCAGAO. Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educagéo Basica: SEESP/MEC, 2001.



O aluno com deficiéncia ndo pode ser tratado de forma discriminatéria pelos
demais. Qual é a postura a ser adotada pelos professores para que se respeitem
suas diferengas?

O aluno com deficiéncia precisa que sua diferenca seja respeitada. Isso nao
significa que ele deve ter privilégios em relacdo aos demais alunos. Ele nao deve ser
abandonado, nem superprotegido. O professor ndo pode negar a diferenca. Ele deve
trabalhar com seus alunos para que a diferenca seja compreendida como uma
caracteristica do ser humano e que ela nao tira a dignidade de ninguém.

O aluno com deficiéncia deve ser avaliado, como os outros. Dependendo de sua
condigao, as provas e as avaliagbes podem ser diferentes na forma. Existem varias
formas alternativas de se fazer uma avaliagao; através de provas orais, prazo maior para
a sua realizagao, texto com letras ampliadas etc.

Como o professor da rede publica é capacitado para atender as demandas das
pessoas com deficiéncia? Os professores reclamam bastante da falta de apoio
em sua escola.

O grande problema da capacitacdo € que muitas vezes ela esta distante das
necessidades da escola, até porque o conteudo vem pré-definido pelos capacitadores e
nem sempre atende as reais necessidades dos professores. Por isso, é necessario que
se direcione a capacitacao para estas necessidades.

A experiéncia tem demonstrado que, quando o processo de inclusdo é bem feito,
toda a comunidade escolar é beneficiada: alunos, professores, funcionarios.

Um dos maiores receios dos pais € que o nivel de ensino caia, com a presenca de
alunos com deficiéncia na sala. Mas, na verdade, se o professor estiver motivado e informado,
a qualidade pode aumentar, pois o ensino se torna mais concreto e o material pedagoégico
desenvolvido pode beneficiar e interessar a todos, ndo apenas ao aluno com deficiéncia.
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Além disso, todos aprendem a conviver com a diferenga e a respeitar a diversidade,
valores éticos fundamentais para o convivio social. Afinal, todos somos diferentes.

Sugestdes para a convivéncia com pessoas com deficiéncia

Pessoas que n&o conhecem pessoas com deficiéncia muitas vezes ficam sem jeito,
com “muitos dedos”, como se diz, quando as encontram.

Para ajudar, aqui vao sugestdes sobre o que fazer:

+ Né&o faca de conta que a deficiéncia néo existe. A deficiéncia é uma caracteristica
muito importante da pessoa e precisa ser considerada devidamente;

* A pessoa com deficiéncia é como
todo mundo: pode ter dificuldade em
algumas atividades e facilidade em
outras;

POSSO AJUDAR?

+ As pessoas com deficiéncia tém o
direito de assumir responsabilidade
por suas préprias decisées, podem e
querem fazer isso;

* Quando quiser alguma informacao
de uma pessoa com deficiéncia,
dirija-se diretamente a ela e ndo a
seus acompanhantes ou intérpretes;

+ Pergunte antes de ajudar. Sempre que quiser, ofereca ajuda. Sempre espere sua
oferta ser aceita, antes de ajudar. Sempre pergunte qual é a forma mais adequada
para ajudar;



- Nao se ofenda se a oferta for recusada. Nem sempre as pessoas com
: deficiéncia precisam de ajuda;

- Se vocé nao se sentir confortavel ou seguro para fazer alguma coisa solicitada
por uma pessoa com deficiéncia, procure outra pessoa que possa ajudar;

: * N&o exclua as pessoas com deficiéncia das atividades comunitarias. Estimule
: a participacao e deixe que elas decidam como e se querem fazer;

- Trate as pessoas com deficiéncia de acordo com a sua faixa etaria. Se for
criancga, trate como criancga, se for jovem, trate como jovem;

+ As pessoas com deficiéncia sdo pessoas como vocé. Tém os mesmos direitos,
0s mesmos sentimentos, 0s mesmos receios, 0s mesmos sonhos.

Como perceber se o seu aluno tem sinais de deficiéncia.

Muitas vezes, é o professor que consegue perceber que a crianga tem alguma difi-
culdade. Sua funcgao é avisar a familia, orientando-a para procurar ajuda especializada.
Mas isso ndo € um diagnostico, cabe somente ao profissional especializado realiza-lo.

Deficiéncia visual

Possiveis sinais de deficiéncia visual

* Irritacdo constante nos olhos;
» Aproximar muito o rosto do papel, quando escreve e I€;
- Dificuldade para copiar material da lousa a distancia;

+ Olhos franzidos para ler o que esta escrito na lousa;



+ Cabeca inclinada para ler ou escrever, como se procurasse um angulo melhor
para enxergar; :

+ Tropecos freqlientes por ndo enxergar pequenos obstaculos no chao;
+ Nistagmo (olho trémulo); :
- Estrabismo (vesgo); :

- Dificuldade para enxergar em ambientes muito claros ou escuros.

O que vocé pode fazer?

- Orientar os pais para que procurem um médico especialista em visédo
(oftalmologista)

» Nunca usar colirio ou outros medicamentos sem recomendacao médica

Sugestoes para a convivéncia com pessoas cegas ou com deficiéncia visual

- Se a pessoa cega nao estiver prestando atengao em vocé, toque em seu brago
para indicar que vocé esta falando com ela. Avise quando for embora, para que ela nao
fique falando sozinha;

- Se sua ajuda for aceita, nunca puxe a pessoa cega pelo brago. Ofereca seu
cotovelo ou o ombro (caso vocé seja muito mais baixo do que ela). Geralmente, apenas
com um leve toque a pessoa cega podera seguir vocé com seguranga e conforto;

: * Num local estreito, como uma porta ou corredor por onde sé passe uma pes-
. soa por vez, coloque o seu brago para tras ou oferegca o ombro, para que a pessoa cega
continue a seguir vocé;



: - Algumas pessoas, sem perceber, aumentam o tom de voz para falar com
: pessoas cegas. Use tom normal de voz;

- Nao modifique a posi¢cao dos

moveis sem avisar a pessoa cega
: e cuide para objetos ndo fiquem
: no seu caminho. Avise se houver
objetos cortantes ou cinzeiros
: perto dela;

» Conserve as portas fechadas ou
encostadas a parede;

« Para indicar uma cadeira,
coloque a mao da pessoa cega
sobre o encosto e informe se a cadeira tem braco ou n&o. Deixe que a pessoa
se sente sozinha;

- Seja preciso ao indicar dire¢des. Informe as distancias em metros ou passos.

Se houver alunos com deficiéncia visual na sua sala

Esperamos que estas sugestdes contribuam para o aproveitamento do aluno; pode
ser proveitoso incorpora-las em sua rotina. Com o tempo, vocé descobrira outras
maneiras de receber estes alunos na sala.

+ Leia ou pega para alguém ler o que esta escrito na lousa;

* Procure o apoio do professor especializado, que ensinara a crianca o sistema

« Sempre que possivel, passe a mesma licdo que foi dada para a classe; :
braile e acompanhara o processo de aprendizagem; :

- Busca de recursos pedagdgicos para o aluno com deficiéncia é um direito dele;
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Disponibilize com antecedéncia os textos e livros para o curso;

Se possivel, o material de estudo deve ser fornecido sob a forma de textos
ampliados, textos em braile, textos e aulas gravadas em audio ou em disquete, de
acordo com as necessidades do aluno e a possibilidade da escola. O aluno podera,
ainda, precisar utilizar auxilios épticos e computadores com programas adaptados,
assim como apoio para trabalho de laboratério e do pessoal da biblioteca;

Durante as aulas, € util identificar os conteudos de uma figura e descrever a
imagem e a sua posi¢ao;

Substitua os graficos e tabelas por outras questdes ou utilize graficos simples
em relevo;

Transcreva para braile as provas e outros materiais;

Possibilite usar formas alternativas nas provas: o aluno pode ler o que escreveu
em braile; fazer gravacao em fita K-7 ou escrever com tipos ampliados;

Amplie o tempo disponivel para a realizagdo das provas;

Evite dar um exame diferente, pois isso pode ser considerado discriminatério e
dificulta a avaliagdo comparativa com os outros estudantes;

Ajude s6 na medida do necessario;

Tenha um comportamento o mais natural possivel, sem super protecao, ou pelo
contrario, ignora-lo.

Como o aluno com deficiéncia visual pode aprender matematica?

Ele tem as mesmas condicbes para aprender matematica que uma criangca nao
deficiente. Porém, é preciso que vocé adapte as representacdes graficas e os recursos
didaticos que vai utilizar.



Para ensinar matematica, o instrumento mais utilizado é o abaco (ou soroban) que
é de origem japonesa. Seu manuseio € facil e pode ajudar também os alunos que
¢ enxergam, pois ele concretiza as operagdes matematicas.

Outra técnica complementar que pode ser utilizada com bons resultados € o calculo
mental, que deve ser estimulado desde o inicio da aprendizagem e que sera util,
posteriormente, quando o aluno estudar algebra.

: E importante ressaltar que, ao adaptar recursos didaticos para facilitar o
* aprendizado de alunos com deficiéncia, o professor acaba beneficiando todos os alunos,
pois recorre a materiais concretos, que facilitam a compreensao dos conceitos.

Deficiéncia auditiva

Sinais de deficiéncia auditiva

* As primeiras palavras aparecem tarde (3 a 4 anos);

* Nao responde ao ser chamado em voz normal;

* Quando esta de costas, ndo atende ao ser chamado;
« Fala em voz muito alta ou muito baixa;

 Vira a cabeca para ouvir melhor; :
» Olha para os labios de quem fala e ndo para os olhos;

* Troca e omite fonemas na fala e na escrita.



O que vocé pode fazer?

Orientar os pais a procurar profissional especializado (médico otorrinolaringologista
ou fonoaudiodlogo)

Sugestdes para a convivéncia com pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva :

* Quando quiser falar com uma pessoa surda, se ela ndo estiver prestando :
atengcao em vocé, acene para ela ou toque levemente em seu braco; .

- Se ela fizer leitura labial, fale de
frente para ela e ndo cubra sua
boca com gestos e objetos.
Usar bigode também atrapalha;
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* Quando estiver conversando
com uma pessoa surda, pro-
nuncie bem as palavras, mas
nao exagere. Use a sua veloci-
dade normal, a ndo ser que lhe
pecam para falar mais devagar;

* N&o adianta gritar;

+ Se souber algumas palavras na lingua brasileira de sinais, tente usa-las. De
modo geral, suas tentativas serdo apreciadas e estimuladas;

- Seja expressivo. As expressodes faciais, os gestos e o movimento do seu corpo
serdo boas indicacbes do que vocé quer dizer, em substituicdo ao tom de voz;

+ Mantenha sempre contato visual; se vocé desviar o olhar, a pessoa surda pode
: achar que a conversa terminou;



- A pessoa surda que € oralizada (ou seja, que aprendeu a falar) pode nao ter
um vocabulario extenso. Fale normalmente e, se perceber que ela nao
entendeu, use um sinénimo (carro em vez de automovel, por exemplo);

+ Nem sempre a pessoa surda que fala tem boa diccdo. Se ndo compreender o
que ela esta dizendo, peca que repita. Isso demonstra que vocé realmente esta
interessado e, por isso, as pessoas surdas ndo se incomodam de repetir
quantas vezes for necessario para que sejam entendidas;

Se for necessario, comunique-se através de bilhetes. O importante é se comunicar, seja
qual for o método.

Como vocé pode ensinar um aluno surdo?

Vocé pode desenvolver o processo de aprendizagem com o aluno surdo adotando
a mesma proposta curricular do ensino regular, com adaptagdes que possibilitem:

* 0 acesso ao conteudo, utilizando sistemas de comunicacgao alternativos, como
a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), a mimica, o dese-
nho, a expressao corporal;

A PROVA £ AMANHA!
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- a utilizagdo de técnicas, /
procedimentos e instrumen-
tos de avaliacdo compativeis
com as necessidades do
aluno surdo, sem alterar os
objetivos da avaliagdo, como,
por exemplo, maior valoriza-
¢ao do conteudo em
detrimento da forma da
mensagem expressa.




Vocé sabia que é errado dizer “surdo-mudo”? Algumas pessoas
surdas nao falam porque nao aprenderam a falar. Elas ndo sdo mudas,
porque podem emitir sons. A pessoa muda é aquela que n&o consegue
emitir nenhum som. As pessoas surdas podem se comunicar de varias
formas, uma delas € através da lingua de sinais, que funciona como uma
linguagem gestual.

Sugestoes de apoio ao aluno com deficiéncia auditiva:

+ Os alunos com deficiéncias auditivas devem ficar sempre na primeira fila na
sala de aulas. Dependendo da condigédo sécio-econdmica da familia e do tipo
de surdez, o aluno pode utilizar um recurso acustico (Aparelho Auditivo e/ou
Sistema de FM), para amplificar o som da sala;

+ Ha alunos que conseguem ler os movimentos dos labios. Assim, o professor e
os colegas devem falar o mais claramente possivel, evitando voltar-se de
costas enquanto fala. E extremamente dificil para estes alunos anotarem nas
aulas, durante a exposicao oral da matéria, principalmente aqueles que fazem
leitura labial enquanto o professor fala;

- E sempre util fornecer uma cépia dos textos com antecedéncia, assim como uma
lista da terminologia técnica utilizada na disciplina, para o aluno tomar
conhecimento das palavras e do conteudo da aula a ser lecionada. Pode também
justificar-se a utilizagdo de um intérprete que use a lingua brasileira de sinais;

- Este estudante pode necessitar de tempo extra para responder aos testes;
- Fale com naturalidade e clareza, nao exagerando no tom de voz;

- Evite estar em frente a janela ou outras fontes de luz, pois o reflexo pode
obstruir a visao;



* Quando falar, ndo ponha a méao na frente da boca;

* Quando utilizar o quadro ou outros materiais de apoio audiovisual, primeiro
exponha os materiais e sO depois explique ou vice-versa (ex.: escreva o
exercicio no quadro ou no caderno e explique depois e ndo simultaneamente);

- Repita as questdes ou comentarios durante as discussdes ou conversas e
indique (por gestos) quem esta a falar, para uma melhor compreensao por
parte do aluno;

« Escreva no quadro ou no caderno do aluno datas e informagbes importantes,
para assegurar que foram entendidas;

- Durante os exames, o0 aluno devera ocupar um lugar na fila da frente. Um
pequeno toque no ombro dele podera ser um bom sistema para chamar-lhe a
atencao, antes de fazer um esclarecimento.

Deficiéncia fisica

Sinais de deficiéncia fisica

* Movimentagdo sem coordenacédo ou atitudes desajeitadas de todo o corpo ou
parte dele;

+ Anda de forma ndo coordenada, pisa na ponta dos pés ou manca;
+ Pés tortos ou qualquer deformidade corporal;
+ Pernas em tesoura (uma estendida sobre a outra);

- Dificuldade em controlar os movimentos, desequilibrios e quedas constantes;



* Dor 6ssea, articular ou muscular;
+ Segura o lapis com muita ou pouca forca;

- Dificuldade para realizar encaixe e atividades que exijam coordenag¢do motora fina.
O que vocé pode fazer?
Orientar os pais para que procurem profissionais especializados (ortopedista, fisiatra

e fisioterapeuta).

Sugestdes para a convivéncia com pessoas com deficiéncia fisica

Quando estiver empurrando uma pessoa sentada numa cadeira de rodas e
parar para conversar com alguém, lembre-se de virar a cadeira de frente, para
que a pessoa também participe da conversa;

Empurre a cadeira com cuidado para evitar acidentes e preste atencao as
pessoas que caminham a frente;

Para uma pessoa sentada em cadeira de rodas, é incOmodo ficar olhando para
cima por muito tempo. Portanto, se a conversa for demorar mais, sente-se ou
abaixe-se para que vocé e ela figuem com os olhos no mesmo nivel;

Respeite o espago corporal. A cadeira de rodas (assim como as bengalas e
muletas) € quase uma extensdo do corpo. Agarrar ou apoiar-se nesses
equipamentos ndo é como se encostar a uma cadeira comum;

Nunca movimente a cadeira de rodas sem antes pedir permissdao para a
pessoa que a utiliza;

E mais seguro subir rampas ou degraus de frente. Para descer, é mais seguro
de costas;



+ Para subir um degrau, incline a cadeira para tras, levante as rodinhas da frente
: para apoia-las sobre o degrau,;

- Para descer um degrau, € mais seguro fazé-lo de marcha a ré, sempre
apoiando a cadeira, para que a descida seja sem solavancos;

: + Para subir ou descer mais de um degrau em sequéncia, € mais seguro pedir a
: ajuda de outra pessoa;

+ Se vocé estiver acompanhando uma pessoa com deficiéncia que anda
devagar, procure acompanhar o passo dela;

- Sempre mantenha as muletas ou bengalas préximas a pessoa com deficiéncia;

- Esteja atento para a existéncia de barreiras arquitetdnicas quando for visitar
algum local com uma pessoa com deficiéncia motora;

- Pessoas com paralisia cerebral podem ter dificuldades para andar, fazer
movimentos involuntarios com pernas e bragos, apresentar expressdes
estranhas no rosto e ter dificuldade para falar. Nao se intimide com isso. Sao
pessoas como vocé. Geralmente, tém inteligéncia normal ou, as vezes, até
acima da média;

- Se vocé nao compreender o que a pessoa esta dizendo, peca para que repita.
Isso demonstra interesse e respeito e as pessoas com dificuldades de
comunicagao nao se incomodam de repetir.

Sugestoes para adaptar o ambiente escolar as pessoas com deficiéncia fisica
A Secretaria de Educacgao Especial do MEC - Ministério da Educagao sugere:

+ O acesso fisico é a preocupacao fundamental para estes estudantes, devido a
dificuldades de locomogédo ou ao uso de cadeira de rodas. Isto implica a



existéncia de percursos em que o aluno possa se movimentar mais facilmente
de uma aula para as outras, ou seja, em que nao tenha de se defrontar com
barreiras arquitetonicas. Por isso, aconselhamos verificar se ha caminhos mais
faceis para o aluno utilizar, sem obstaculos;

Estes estudantes podem eventualmente atrasar-se, ao ir de uma sala para
outra, principalmente quando as aulas ndo sao todas no mesmo prédio. Pode
ser necessario fazer algumas adaptagbes que permitam ao aluno frequientar
aulas no laboratério;

Se for possivel, trabalhe diretamente com o aluno para criar um local acessivel,
promovendo a participacao dele em todas as tarefas;

Se a classe fizer um passeio, é importante incluir os alunos com deficiéncia.

Deficiéncia multipla

Sinais de surdocegueira

Déficit de audigao e visao;

Atraso significativo no desenvolvimento global (motor e cognitivo);
Auséncia de fala;

Dificuldade em estabelecer relacbes com o outro;

Tendéncia ao isolamento pela falta de comunicagao;

Chora, geme e faz movimentos corporais como formas de comunicagao.



O que vocé pode fazer?

Orientar os pais a procurar profissional especializado. Uma instituicao que tem sido
considerada referéncia nesta area é o Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Multiplo
Deficiente Sensorial40.

Deficiéncia mental

Sinais de deficiéncia mental

 Atraso no desenvolvimento neuro-psicomotor (a crian¢ca demora para firmar a
cabeca, sentar, andar, falar);

- Dificuldade no aprendizado (dificuldade de compreensao de normas e ordens,
dificuldade no aprendizado escolar).

- E preciso que haja varios sinais para que se suspeite de deficiéncia mental. Um
Unico aspecto nao pode ser considerado como indicativo de qualquer deficiéncia.

O que vocé pode fazer?

Nem sempre € facil o diagnéstico da deficiéncia mental, porque os sinais podem ser
indicadores de problemas de outra ordem, como as questdes emocionais que interferem
no aprendizado. Portanto, o professor deve ser cuidadoso e procurar descartar esta
possibilidade antes de encaminhar a familia para um diagndstico de deficiéncia.

Este tipo de diagnéstico é feito por uma equipe multiprofissional composta por
psicélogo, médico e assistente social. Tais profissionais, atuando em equipe, tém
condigbes de avaliar o individuo em sua totalidade, ou seja, o assistente social através do
estudo e diagndéstico familiar (dindmica de relagoes, situacdo da pessoa com deficiéncia
na familia, aspectos de aceitagédo ou néo das dificuldades da pessoa, etc.) analisara os

40 Para entrar em contato acesse o site: http://www.grupobrasil.org.br/ e-mail: grpbrasil @ssol.com.br



aspectos socio culturais; o médico através de entrevista detalhada e exame fisico (recor-
rendo a avaliagdes laboratoriais ou de outras especialidades, sempre que necessario)
analisara os aspectos bioldgicos e finalmente o psicélogo que, através da entrevista,
observagao e aplicagao de testes, provas e escalas avaliativas especificas, avaliara os
aspectos psicoldgicos e nivel de deficiéncia mental.41

Dicas de convivéncia

Mitos sobre deficiéncia mental

» Toda pessoa com deficiéncia mental € doente;

- Pessoas com deficiéncia mental morrem cedo, devido a “graves” e
“incontornaveis” problemas de saude;

+ Pessoas com deficiéncia mental precisam usar remédios controlados;

- Pessoas com deficiéncia mental sdo agressivas e perigosas, ou ddceis e
cordatas;

- Pessoas com deficiéncia mental sdo generalizadamente incompetentes;
- Existe um culpado pela condicao de deficiéncia;

* O meio ambiente pouco pode fazer pelas pessoas com deficiéncia;

+ Pessoas com deficiéncia mental s6 estdo “bem” com seus “iguais”;

- Para o aluno com deficiéncia mental, a escola é apenas um lugar para exercer
alguma ocupacao fora de casa.

41 Pagina na Internet: http://www.filhosonline.com.br/criancase1.asp



Como tratar pessoas com deficiéncia mental?

Aja naturalmente ao dirigir-se a uma pessoa com deficiéncia mental;
Trate-a com respeito e consideragao, de acordo com sua idade;

Nao a ignore. Cumprimente e despeca-se dela normalmente, como faria com
qualquer pessoa;

Dé atencéo a ela, converse e vai ver como pode ser agradavel,

N&o subestime sua inteligéncia. As pessoas com deficiéncia mental levam mais
tempo para aprender, mas podem adquirir muitas habilidades intelectuais e sociais.

Alunos com deficiéncia mental

Nao subestime a inteligéncia das pessoas com deficiéncia mental! Encoraje as
perguntas e a expressao de suas opinides;

Nao superproteja as pessoas com deficiéncia mental. Deixe que ela faca ou
tente fazer sozinha tudo o que puder. Ajude apenas quando for realmente
necessario;

Valorize mais o processo do que o resultado. Mas nao ignore os resultados,
eles também devem ser esperados e cobrados do aluno com deficiéncia
mental;

Promova a participagdo em atividades estimulantes e diversificadas;

Respeite as preferéncias, os gostos e as decisdes da pessoa.



Informagdes na Internet

Nesta secdo vocé encontra indicacbes de livros, teses, bibliotecas virtuais e sites
sobre tecnologia assistiva, que foram selecionados porque tém muitas informagdes sobre
Educagao para criangas e jovens com deficiéncia e podem contribuir com o seu trabalho.

Ha muitos outros sites sobre Educacgao na Internet; a partir dessas referéncias, vocé
pode descobrir outras.

Boa navegacgao!

Bibliotecas Virtuais

Na Internet, ha sites organizados como se fossem bibliotecas. Sdo locais com muita
informacao e que podem contribuir para o trabalho do professor e também do aluno, pois
permitem que vocé “baixe” (faga download) arquivos com livros. Ha bibliotecas virtuais
que oferecem obras da literatura brasileira adotadas pelas escolas.

Portanto, esta € uma boa opg¢ao de acesso a literatura e a outros assuntos.

Biblioteca Virtual do Estudante Brasileiro
http://www.bibvirt.futuro.usp.br/

Oferece recursos educacionais Uteis para estudantes e professores desde o ensino
médio até o universitario, ajudando a suprir a caréncia de bibliotecas escolares no pais e
de materiais de qualidade em lingua portuguesa na Internet, além de estimular o interesse
pela leitura.



Biblioteca Nacional
http://www.bn.br/

Para encontrar obras digitalizadas no acervo da Biblioteca Nacional, o primeiro
passo é fazer o seu cadastro. Em seguida, faga uma busca pelo acervo. Digite a palavra-
chave do item procurado e escolha uma das categorias listadas no quadro seguinte. Em
seguida, clique em “Buscar”.

Em alguns instantes, serdo exibidas todas as opcbes existentes no acervo
relacionadas a palavra-chave escolhida. Se ndo encontrar o item que deseja, vocé pode
utilizar o sistema de busca avancgada, definindo o tipo de material, 0 nome do autor, o titulo
da obra, o assunto abordado, podendo classificar também a obra (ou seja, o livro do
acervo) de acordo com varias categorias.

Se as obras estiverem digitalizadas, a consulta pode ser imediata, através do site,
bastando clicar sobre a escolhida. Se o item selecionado nao estiver digitalizado, s6
podera ser consultado pessoalmente, no acervo da Biblioteca.

Neste caso, o interessado deve ir a Biblioteca Nacional, na Av. Rio Branco, 219, Rio
de Janeiro, RJ.

Virtual Bookstore
http://vbookstore.uol.com.br/index.shtml

Neste enderego eletrénico vocé encontra livros para download gratis. E uma das
mais antigas bibliotecas virtuais do pais.
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Sites com informagodes sobre Tecnologia Assistiva
Centro de Terapia Ocupacional do Rio de Janeiro
http://www.comunicacaoalternativa.com.br

E um centro de atendimento para bebés, criangas, adolescentes, adultos e idosos
que tém dificuldades na realiza¢ao das atividades de vida diaria, nas atividades escolares,
de lazer ou do trabalho.

Programa “Informatica na Educacao Especial” do Centro de Reabilitagcdo e
Prevenc¢ao de Deficiéncias (CRPD)

http://infoesp.vilabol.uol.com.br/

O Programa “Informatica na Educagdo Especial” do Centro de Reabilitacdo e
Prevencéao de Deficiéncias (CRPD), unidade das Obras Sociais Irma Dulce, visa promover
o desenvolvimento das potencialidades cognitivas de alunos com necessidades
educacionais especiais, entendidos como sujeitos do seu processo de aprendizagem e
construgdo de seus conhecimentos, através da utilizacdo de recursos de um ambiente
computacional e telematico.

Entre Amigos — Textos sobre Tecnologia Assistiva
http://www.entreamigos.com.br/textos/tecassi/tecassis.htm

Textos disponiveis para download gratuito compactados em formato WinZip.



Eduk — Comunidade de professores para troca de experiéncias em educagao
http://www.eduk.com.br/index.php

Este site possui listas de discussdao e banco de textos e relatos sobre educacao
especial e inclusao.

Edutecnet — Rede de Educacgéao e Tecnologia
http://www.edutecnet.com.br

A Rede Edutec.Net é um espaco virtual voltado para a aprendizagem colaborativa,
através da Internet, na area da Educacdo. Nesse espaco, pessoas interessadas em
Educagao (EDU) através da Tecnologia (TEC) formam uma Rede (NET).

Associacao Brasileira de Tecnologia Educacional
http://www.abt-br.org.br/

Essa Associagao tem como objetivos contemplar acao, reflexao, analise, pesquisa e
informacao sobre a relagao existente entre Tecnologia e Educacao.

Nucleo de Informatica na Educacao Especial - NIEE
http://www.niee.ufrgs.br

O NIEE esta ligado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Ha 13 anos
desenvolve experiéncias; pesquisas; softwares e trabalha com a formagao de recursos
humanos na area de Informatica na Educacao Geral e Especial.
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Indicagdes de Instituigdes Especializadas, por regides do Brasil

Selecionamos instituicbes reconhecidas, que atuam nas areas da Educacao
Especial e de Direitos da Crianga e do Adolescente, que podem ser referéncia para o
trabalho de incluséao feito pela escola.

Nesta secdo vocé encontrard os enderecos de APAEs, dos Centros de Apoio
Pedagdgico Especializado, dos Conselhos Tutelares e de bibliotecas acessiveis.

Para facilitar, agrupamos os enderegos pelas Regides de nosso Pais: Norte, Sul,
Nordeste, Sudeste e Centro- Oeste.

Conheca um pouco sobre eles e sua fungao:

- Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE - E uma
associacao civil, filantrépica, de carater educacional, cultural, assistencial, de
saude, de estudo e pesquisa, desportivo e outros, sem fins lucrativos. Ha
APAEs na maioria dos Municipios brasileiros.

- Centro de Apoio Pedagogico Especializado — CAPE — Sao mais de 15
Centros, em diversos Estados. Eles sao ligados a Secretaria de Educacao
Especial do MEC — Ministério da Educacdo e tém como objetivo principal
oferecer aos alunos com deficiéncia visual (e também outros tipos de
deficiéncia), matriculados na rede estadual de ensino, recursos apropriados
para desenvolverem atividades que envolvem leitura, pesquisa e
aprofundamento curricular.

- Conselho Tutelar - De acordo com o ECA - Estatuto da Criangca e do
Adolescente, o Conselho Tutelar € um 6rgao que tem o dever de zelar pelo
cumprimento dos direitos da crianga e do adolescente. O ECA define, ainda,
que cada Municipio deve ter seu Conselho.

Infelizmente, isso ainda ndo € uma realidade.



- Bibliotecas Acessiveis - Pesquisamos bibliotecas publicas que estédo
preparadas para receber pessoas com todos os tipos de deficiéncia - dai
estarem identificadas como “bibliotecas acessiveis”. Algumas ainda estao se
preparando para isso; portanto, podem nao o ser completamente.

Lembramos que muitas bibliotecas publicas tém uma secao braile, por isso nao
estamos listando todas aqui.

Instituicdes de atuagdo nacional

As instituicdbes e entidades apresentadas a seguir tém abrangéncia nacional e
podem contribuir com o processo de inclusdo nas escolas; algumas coordenam uma rede
de entidades associadas, em diversos Estados. Vale a pena visitar os seus respectivos
sites, para conhecer seu trabalho.

Coordenadoria Nacional para Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia —
CORDE

A CORDE ¢ o 6rgao de Assessoria da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica responsavel pela gestédo de politicas voltadas para a integragéo
da pessoa portadora de deficiéncia, tendo como eixo focal a defesa de direitos e a
promocao da cidadania.

Ela tem a funcao de implementar essa politica e para isso, orienta a sua atuagao em
dois sentidos: o primeiro € o exercicio de sua atribuicdo normativa e reguladora das agdes
desta area no ambito federal e o segundo é o desempenho da fungao articuladora de
politicas publicas existentes, tanto na esfera federal como em outras esferas
governamentais.



Esplanada dos Ministérios

Bloco T - Anexo Il - 2° Andar - Sala 210

CEP 70064-900Brasilia, DF

Tel. (61) 3226-0501 / 3429-3684

Fax (61) 3225-0440

E-mail: corde@mj.gov.br

Site: http://www.mj.gov.br/sedh/ct/corde/dpdh/corde/principal.asp

Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CONADE

Sua principal competéncia é acompanhar e avaliar o desenvolvimento da Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e das politicas setoriais de
educagao, saude, trabalho, assisténcia social, transporte, cultura, turismo, desporto, lazer,
politica urbana, dirigidas a este grupo social.

Os Conselhos Estaduais de Atencdo a Pessoa com Deficiéncia estdo ligados ao
CONADE.

Esplanada dos Ministérios

Bloco T, Anexo Il, 2° andar, sala 211

CEP 70064-900Brasilia, DF

Tel. (61) 3429-3673 / 3429-9219

Fax (61) 3225-8457

E-mail: conade@sedh.gov.br

Site: http://www.mj.gov.br/sedh/ct/conade/index.asp

Ministério da Educagao — MEC

O MEC esta organizado em Secretarias; dentre elas, a que cuida da Educacao
Especial é a Secretaria de Educagao Especial - SEESP.

......... A A A AP
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A SEESP é responsavel pela coordenacgao, implementacao, supervisdo e fomento
da Politica Nacional de Educagao Especial.

Sua funcado é identificar oportunidades, estimular iniciativas, gerar alternativas e
formular agbes que propiciem o acesso e permanéncia do aluno com necessidades
educacionais especiais no sistema de ensino, de forma a garantir o seu direito a educacao.

No site da SEESP ha informacgdes sobre estatisticas sobre a educacgao especial, os
projetos desenvolvidos e publicagdes que podem ser “baixadas” (download),
gratuitamente.

Esplanada dos Ministérios

Bloco L - Ed. Sede e Anexos

CEP 70047-900 Brasilia, DF

Tel.: 0800-616161 (geral)

Tel. (61) 2104-8651 / 2104-7118 da Secretaria de Educagéo Especial
Site: http://www.mec.gov.br/seesp

Centro de Apoio Pedagégico Especializado — CAPE

Os Centros de Apoio Pedagogico Especializado — CAPE, instalados em parceria entre
o MEC/SEESP e os Estados, sdo equipados com computadores, impressora braile e laser,
fotocopiadora, gravador e fones de ouvido, circuito interno de TV, CCTV e maquina de
datilografia Braille Perkins. Eles tém como proposta principal a geragdo de materiais
didatico- pedagogicos, como livros e textos em Braile, em tipos ampliados e sonoros para
distribuigdo aos alunos matriculados no ensino regular, bem como a organizacdo de
espacos educacionais que sirvam de apoio aos alunos com visao subnormal.

Ha diversas modalidades de CAPE; alguns sdo denominados Centros de Apoio para
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual — CAP.



Nas proximas paginas, vocé encontra enderecos de alguns CAPEs. Para conhecer
a relacdo completa, acesse o site

http://intervox.nce.ufrj.br/cap/catalogo.htm

Outra iniciativa importante que o professor deve conhecer séo os Nucleos de Apoio
e Producao de braile- NAPPB.

Consulte o site http://intervox.nce.ufrj.br/cap/catalogo.htm para saber onde eles
se localizam.

As Imprensas Oficiais para braile, no Brasil, estdao no Rio de Janeiro e em Sao Paulo:

Rio de Janeiro

Instituto Benjamin Constant — IBC

Av. Pasteur, 350/368 — Urca

CEP 22290-240Rio de Janeiro, RJ

Tel. (21) 2543 -1119

Fax (21) 2543 -2305

E-mail: ibc@ibc.ibcnet.org.br

Site: www.mec.gov.br/ibc ou www.ibcnet.org.br

Sao Paulo

Fundacao Dorina Nowill Para Cegos

Rua Dr. Diogo de Faria, 558 — Vila Clementino
CEP 04037-001 Sao Paulo, SP

Tel. (11) 5087-0999

Fax (11) 5087-0977

E-mail: valter.fdnc@ig.com.br

Site: www.fundacaodorina.org.br

......... A A A AP
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Federacao Nacional das APAEs - APAE Brasil

Ha APAEs em quase todos os Municipios brasileiros e elas atuam também na area
da Educacédo. Para conhecer seu trabalho, visite o site da Federacéao.

SDS Edificio Venancio IV Cobertura
CEP 70393-900Brasilia, DF

Tel. (61) 3224-9922

Fax (61) 3223-5899

E-mail: fenapae@apaebrasil.org.br
Site: http://www.apaebrasil.org.br/

Centro de Vida Independente — CVI Brasil

Os Centros de Vida Independente sdo organizagbes sem fins lucrativos que se
caracterizam pela prestacao de servigcos que favorecam a melhor qualidade de vida para as
pessoas com deficiéncia, fortalecendo-as individualmente e resgatando seu poder pessoal
para uma vida ativa e participativa, onde possam exercer plenamente sua cidadania.

“Vida independente” significa que: a pessoa com deficiéncia é capaz, como qualquer
outra, de administrar sua prépria vida, tomar decisdes, fazer escolhas e assumir seus
desejos; tem, portanto, o poder para fazer-se representar e ter voz propria nas questdes
que Ihe dizem respeito, ou que se relacionam aos interesses e demandas do segmento.

Os CVis estdo abertos a estabelecer parcerias e prestar apoio a escolas em
processo de inclusao.

Atualmente, ha mais de 20 Centros de Vida Independente no Brasil, coordenados
pelo CVI- Brasil.

Para conhecé-los, visite o site do CVI- Maringa:

http://www.cvi-maringa.org.br/
e-mail: sec_cvi@uem.br
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Associagcdao de Pais e Amigos de Pessoas Portadoras de Deficiéncias dos
Funcionarios do Banco do Brasil - APABB

A APABB atende pessoas portadoras de deficiéncias e suas familias, com ac¢oes de
orientacdo, informacao, encaminhamento, acompanhamento e visita domiciliar. Promove
atividades que visam a estruturagao ou reestruturagao da vida familiar, a construcao de
uma qualidade de vida digna, a inclusao social da familia e do portador de deficiéncia e a
conscientizacado acerca dos direitos do portador de deficiéncia enquanto cidaddo e com
direitos especiais.

Sao atendidos familiares de funcionarios do Banco do Brasil e também pessoas da
comunidade, sem vinculo com o Banco.

A APABB tem Nucleos nos seguintes Estados: Ceara, Distrito Federal, Espirito
Santo, Goias, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Parana, Pernambuco, Rio de Janeiro,
Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Sao Paulo e Sergipe.

O Nucleo Central esta na cidade de Sao Paulo:
Avenida Sao Jodo, 32, 11° andar - Centro

CEP 01036-000Sao Paulo, SP

Tel.: (11) 3105-4214 / 3106-8714

Fax (11) 3107-7766

E-mail: faleconosco@apabb.com.br

Site: http://www.apabb.com.br

Federagao Nacional de Educacao e Integracdao dos Surdos — Feneis

A Feneis € uma entidade filantropica, de cunho civil e sem fins lucrativos, que
trabalha para representar as pessoas surdas, tendo carater educacional, assistencial e
sociocultural. Uma das suas principais bandeiras € o reconhecimento da cultura surda
perante a sociedade.



Sao atendidos pela Feneis, além de surdos, familiares, instituicbes, organizagdes
governamentais e ndo governamentais, professores, fonoaudidlogos e profissionais da
area. Atualmente, possui 136 entidades filiadas, 7 Escritorios Regionais, além da matriz,
e uma representagao em Tedfilo Otoni, MG.

A Unidade Central fica na cidade do Rio de Janeiro:
Rua Major Avila, 379 - Tijuca

CEP 20511-140 Rio de Janeiro, RJ

Tel. (21) 2567-4800

E-mail: feneis@vento.com.br

Site: http://www.feneis.com.br

Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego
O Grupo Brasil € uma organizagdo nao governamental sem fins lucrativos.

Seu objetivo é promover a qualidade de vida e a ampliagdo de servigos para a
pessoa surdacega e para a pessoa com multipla deficiéncia sensorial, informando,
conscientizando e reconhecendo a surdocegueira como uma deficiéncia Unica e a multipla
deficiéncia sensorial com as suas especificidades, mobilizando e envolvendo 6rgaos
publicos, privados e a sociedade em dire¢ao a cooperacdo com as entidades que abragam
essa causa.

Sua sede esta na cidade de Sao Paulo; a relagao das instituigbes filiadas ao Grupo
Brasil esta no site.

Sede: Rua Baltazar Lisboa, 212 - Vila Mariana
CEP 04110-060 Sao Paulo, SP
Tel. (11) 5579-5438

Fax (11) 5579-0032 e 5579-0032



Day Center - Yolanda de Rodriguez

Rua Bartolomeu de Gusmao, 404 - Vila Mariana
CEP 04111-021 Sao Paulo, SP

Telefax (11) 5549-3119

Tel. (11) 5081-4633

E-mail grpbrasil@ssol.com.br

Site: http://www.grupobrasil.org.br

Regido Norte

ACRE
Rio Branco

APAE - Associagao de Pais e Amigos Conselho Tutelar de Rio Branco

dos Excepcionais de Rio Branco
Rua Floriano Peixoto, 970 - Centro

Rua Major Ladislau Ferreira, 67 - CEP 69908-030 Rio Branco, AC
Conjunto Esperancga - Floresta Tel. (68) 223-3849

CEP 69905-250  Rio Branco, AC
Tel. (68) 227-3034 )
Fax (68) 227-4498 AMAPA
E-mail: apae@contilnet.com.br

Macapa
Centro de Apoio Pedagégico APAE - Associagao de Pais e Amigos
Especializado — CAPE dos Excepcionais de Macapa
Rua Omar Sabino de Paula, 650 - Avenida Paraiba, 168 - Pacoval
Estagdo Experimental CEP 68908-280 Macapa, AP
CEP 69906 400 Rio Branco, AC Tel. (96) 222-2563 / 222-4249

Tel. (68) 226-1831 E-mail: apaemacapa@uol.com.br

......... A A A AP
.



CAPE - Centro de Apoio Pedagogico
Especializado

Rua Almirante Barroso, 2279 — Santa Rita
CEP 68900-475 Macapa, AP
Tel. (96) 212-5267/5143

Conselho Tutelar do Amapa

Avenida Cora de Carvalho, 2791
Santa Rita

CEP 68900-000 Macapa, AP
Tel. (96) 242-3618 / 223-3350
Fax (96) 242-3619

AMAZONAS
Manaus

APAE - Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Manaus

Avenida Perimetral, s/ne - Conjunto
Castelo Branco - Parque Dez de
Novembro

CEP 69055-040 Manaus, AM

Tel. (92) 236-4587 / 642-8501 / 236-2630

Conselho Tutelar do Amazonas

Rua Monsenhor Coutinho, 417
CEP 69010-110 Manaus AM
Tel. (92) 233-6993 / 9631-9739

Para consultar outros Conselhos do
Amazonas visite o site

http://www.mp.am.gov.br

Biblioteca Publica do Estado do
Amazonas — Setor Braile

Rua Barroso, 57 - Centro

CEP 69010-050 Manaus, AM

Tel. (92) 234-0588

Fax (92) 234-0588

Email: setorbrailleamazonas@bol.com.br

Funcionamento: segunda a sexta feira, de
08:00 as 17:00h

Servigo gratuito
Clientela: jovens e adultos

Servigos: Servico de referéncia por tele-
fone; assistentes de leitura; leitores /
escritores em braile; empréstimo prolonga-
do; isencdo de multas de atraso; aumento
do tempo de reserva; cartdes de autoriza-
¢ao para terceiros retirarem os livros em
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nome da pessoa com deficiéncia; acervo
braile, de livros gravados e digitalizados

Comunicagao: Sinalizagao em braile; guia
da biblioteca em braile; folhetos em braile

Acessibilidade virtual: Monitores com 17
ou mais polegadas; ampliadores de tela;
leitor de tela; escaner e editor de texto

O Setor Braile tem como objetivo a
integracao total do portador de deficiéncia
visual. Além de todos os servigos de livros
em braile e falados, a sala didatica é
transformada em sala de cinema, onde a
pessoa com deficiéncia pode escolher o
filme que quer assistir.

PARA
Belém

APAE - Associacdao de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Belém

Avenida Generalissimo Deodoro, 413 -
Umarizal

CEP 66050-160 Belém, PA
Tel. (91) 223-8914 / 241-1644 /
223-2246 | 241-2955

Santarém
Conselho Tutelar de Belém

Estrada do Maguari, 1174 - Maguari
CEP 66813-150 Belém, PA
Tel. (91) 255-3177 / 9634-6430

CAPE - Centro de Apoio Pedagégico
Especializado

Avenida Curua Una, s/n? - Cohab
Livramento

CEP 68020 650 Santarém, PA
Tel. (93) 524-3000
E-mail: capstm@netsan.com.br

RONDONIA

Alvorada do Oeste

APAE - Associacido de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Alvorada do Oeste

Rua Sargento Maria Nogueira Vaz, 4461
- Centro

CEP 78969-000 Alvorada do Oeste, RO
Tel. (69) 412-2633



Porto Velho

CAP - Centro de Apoio para Atendimento
as Pessoas com Deficiéncia Visual

Rua Paulo Leal, 357 - Centro

CEP: 78915-010 Porto Velho — RO
Tel. (69) 2242187

Fax (69) 2210661

E-mail: eletromecfrio@enter-net.com.br

Cabixi

Conselho Tutelar Cabixi

Avenida Tamoios, 39/34 - Centro
CEP 78999-000 Cabixi, RO
Telefax: (69) 345-2656

RORAIMA

Boa Vista

CAPE - Centro de Apoio Pedagdgico
Especializado

Rua Cecilia Brasil, 225 — Centro
CEP 69301-380 Boa Vista, RR
Tel. (95) 6243793

E-mail: capdrr@zipmail.com.br

Conselho Tutelar de Boa Vista

Rua Coronel Pinto, 250 - Centro
CEP 69301-250 Boa Vista, RR
Tel. (95) 624-2788 / 623-2372

TOCANTINS

Araguaia

APAE Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Araguaia

Rua F, 95 - Setor Rodoviario
CEP 77809-630 Araguaia, TO
Tel. (63) 413-1160

E-mail: apaearn@uol.com.br

Palmas

CAPE - Centro de Apoio Pedagoégico
Especializado

103 Sul Avenida LO1,64 - Centro
CEP 77000 000 Palmas, TO
Tel (63) - 6103/ 218 -6104
Fax(63) 218 -1490

E-mail: cap@seduc.to.gov.br
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APAE Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Palmas

ACNO 2 - Conjunto 04 - Lote 25/26 -
Centro

CEP 77013-080

Tel. (83) 215-4109
Fax (83) 215-8013
E-mail apaepalmas@uol.com.br

Palmas, TO

Conselho Tutelar da Regidao Central

154 Sul Alameda 2, lote 5 - Centro
CEP 77021-662 Palmas, TO
Tel. (63) 218-5194

ALAGOAS
Maceid

APAE - Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Macei6

Rua Dias Cabral, 606 - Centro
CEP 57020 250 Maceio, AL

Tel. (82) 3032-3547

Fax (82) 326-4491

E-mail: apaemaceio@bol.com.br

CAP - Centro de
Atendimento as
Deficiéncia Visual

Apoio
Pessoas

para
com

Rua Pedro Monteiro, s/n¢ - Centro
CEP 57000-011  Maceio, AL
Tel. (82) 315-1362 / 326-4983

Rio Largo

Conselho Tutelar de Rio Largo

Rua Doutor Batista Acioly, 143

CEP 57000-100 Rio Largo, AL

Tel.: (82) 261-1470

E-mail: sipiarl@ipdal.com.br

Site: http://www.abmp.org.br/sites/ctdca/

BAHIA
Salvador

APAE - Associacido de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Salvador

Rua Rio Grande do Sul, 545 - Pituba
CEP 41830-141  Salvador, BA

Tel. (71) 270-8300

E-mail: super@apaesalvador.org.br



Conselho Tutelar 8

Estrada do Coqueiro Grande - Fazenda
Grande 2 - Cajazeiras

CEP 41340-200  Salvador, BA
Tel. (71) 219-4586

Nazaré

CAPE - Centro de Apoio Pedagoégico
Especializado

Rua da Castanheda, 37 - Mouraria
CEP 040040-050 Nazareé, BA
Tel. (71) 322-4129 / 4133

E-mail: capp@cpunet.com.br

CEARA

Juazeiro do Norte

Federagcdao das APAES do Estado do
Ceara

Rua Santana Soares, 596 - Lagoa Seca
CEP 63040-200  Juazeiro do Norte, CE
Tel. (88) 571-5472 | 571-1387

E-mail: federacao-ce@ig.com.br; feder-
acaoapae-ce@bol.com.br

Maranguape

APAE - Associacado de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Maranguape

Rua Coronel Antonio Botelho, 254 -

Centro
CEP 61940-000 Maranguape, CE

Fortaleza

APAE - Associaciao de Pais e Amigos
dos Excepcionais

Avenida Rogaciano Leite, 2001 — Santa
Luzia do Coéco

CEP 60810-000 Fortaleza, CE
Tel. (85) 273-1357 / 273-0433 /
273-1441 ] 273-2181

E-mail: apaefortaleza@ig.com.br

Federacao das APAES do Estado do
Ceara

Avenida Rogaciano Leite, 2001 — Santa
Luzia do Coéco

CEP 60.810-000 Fortaleza, CE
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Conselho Tutelar de Fortaleza

Avenida F, Primeira Etapa - Conjunto
Ceara

CEP 60533-640 Fortaleza, CE
Tel.: (85) 452-2482 / 0800-855-400

Site:  http://www.rionet.com.br/~free-
dom/inst/inst_ce.htm

MARANHAO
Macabal

APAE - Associacdao de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Macabal

Avenida Sao
Cohabinhas

CEP 65700-000
Tel. (99) 621-0277

Francisco, 42 -

Macabal, MA

Sao Luis

CAPE - Centro de Apoio Pedagodgico
Especializado

Avenida Roberto Simonsen, 100 - Sta.
Cruz

CEP 65046-390  Séo
Tel. (98)2537231

E-mail capma1@hotmail.com

Luis, MA

Imperatriz

Conselho Tutelar

Rua Godofredo Viana, 50 - Centro
CEP 65900-000
Tel. (99) 524-9826

Imperatriz, MA

PARAIBA
Jodo Pessoa

APAE - Associagcao de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Joao Pessoa

Rua Projetada, quadra 332 -

Loteamento ltubiara - Bancarios
CEP 58052-000 Joao Pessoa, PB
Tel.: (83) 2352080

E-mail: contato@apaejp.org.br

CAPE - Centro de Apoio Pedagégico
Especializado

Rua Doutor Orestes Lisboa S/N¢ -
Conjunto Pedro Gondim

CEP: 58031-090 Jodo Pessoa - PB
Tel: (83) 244-0707, ramal. 231; Direto:
(83) 224-0058

Fax (83) 224-1525
E-mail: cap.pb@ig.com.br



Conselho Tutelar de Joao Pessoa

Avenida Goias, 360
CEP 58031-310
Tel. (83) 214-7931

Jodo Pessoa, PB

PERNAMBUCO
Recife

APAE - Associacdao de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Recife

Rua Cénego Barata, 195 - Tamarineira
CEP 52051-020 Recife, PE
Tel. (81) 3267-9586

CAPE - Centro de Apoio Pedagoégico
Especializado

Rua Guilherme Pinto, 146 - Gracas
CEP 52011-210 Recife, PE

Tel. (81) 3223 4458

Fax (81) 3231 0936

E-mail: cape@fisepe.pe.gov.br

Conselho Tutelar de Recife

Rua Jodo Fernandes Vieira, 405 - Boa
Vista

CEP 50050-200 Recife, PE
Tel. (81) 3421-3380 / 9964-4088

Para enderecos de Conselhos Tutelares e
outros servigos de protecao a crianca e ao
adolescente em Pernambuco, consulte o site
http://elogica.br.inter.net/lumigun/acervo.htm

PIAUI
Teresina

APAE - Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Teresina

Rua Desembargador José Messias,
1158 - Picarra

CEP 64014-300 Teresina, PI
Tel. (86) 221-9690 / 221-0591
E-mail: apaepi@terra.com.br

CAPE - Centro de Apoio Pedagégico
Especializado

Unidade Escolar Domingos Jorge Velho
Avenida Miguel Rosa, 3400 — Centro-Sul
CEP 64001 -490 Teresina, PI

Tel. (86) 216.3276/226.3033
E-mail:cap.teresina@ig.com.br

135



136

Conselho de Teresina

Rua Primeiro de Maio, 109 - Centro
Norte

CEP 64000-430 Teresina, PI
Tel. (86) 9982-6875 / 215-9313
E-mail: francisco_joseh@hotmail.com

RIO GRANDE DO NORTE
Natal

Federacao das APAEs do Rio Grande do
Norte

Avenida Alexandrino de Alencar, 411, 1¢
andar — sala 203

CEP 59035-350 Natal, RN
Telefax (84) 211-8008
E-mail: apae-m@ig.com.br

APAE Associagao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Natal

Rua dos Potiguares, 58 - Dix-Sept Rosado
CEP 59054-280 Natal, RN

Tel. (84) 234-3771 / 206-5671

E-mail: apae@digi.com.br ou
apaenatal@bol.com.br

CAPE - Centro de Apoio Pedagégico
Especializado

Centro Administrativo RN

Centro Estadual de Educagéao Especial -
Lagoa Nova

CEP 59059-900
Tel. (84) 232-1450
E-mail: caprn@rn.gov.br

Natal, RN

Conselho Tutelar de Natal

Rua Gongalves Ledo, 855 - Centro
CEP 59025-330 Natal, RN
Tel. (84) 221-5896

Para saber a relacdo das APAEs do Rio
Grande do Norte, visite o site:
http://www.apaebrasil.org.br/arquivos/web/I
ista_apaes_rn.doc

SERGIPE

Aracaju

APAE Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Aracaju

Rua Curitiba, 379 - Industrial
CEP 49065-250 Aracaju, SE
Tel. (79) 215-5959

E-mail: apae@infonet.com.br



CAPE - Centro de Apoio Pedagoégico
Especializado

Rua Vila Cristina, 194 - Sao0 José
CEP 49015-000 Aracaju, SE
Tel.: (79) 3179-1886

E-mail: capsergipe@bol.com.br;
caparacaju@ig.com.br

Conselho Tutelar do 4° Distrito

Praca Princesa Isabel, 120 - Santo
Antonio

CEP 49060-560 Aracaju, SE

Tel. 0800-791400 / 3179-3471

E-mail: constutelar4distrito@bol.com.br

Veja mais informacdes sobre os direitos da
crianca e do adolescente no site
http://www.aracaju.se.gov.br/crianca/con-
selho.asp

Regido Centro Oeste
GOIAS

Anapolis

APAE Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Anapolis

Avenida do Contorno, 1390 - Centro
CEP 75020-010 Anapolis, GO
Tel. (62) 3098-2525

E-mail: apae@apaeaps.org.br

Goiania

CAPE - Centro de Apoio Pedagégico
Especializado

Avenida Anhanguera, 5110 - Edificio
Moacir Teles - 4°© andar - Centro

CEP 74000-000 Goiéania, GO

Tel. (62) 225 -3770/201-7421/201-7425
Fax: (62) 225-3770

E-mail: cap-dv-go@uol.com.br

Conselho Tutelar da Regidao Oeste de
Goiania
Rua U59, esquina com U47 - Setor Vila
Uniao
CEP 74343-440 Goiania, GO
Telefax (62) 524-1765 / 278-6278

........................................................ 2cccccccns
.
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DISTRITO FEDERAL
Brasilia

Federacao Nacional das APAEs

SDS Edificio Venancio IV - Cobertura
Asa Sul

CEP 70393-900 Brasilia, DF

Tel. (61) 224-9922

Fax (61) 223-5899

E-mail: finapaes@apaebrasil.org.br
Site: http://www.apaebrasil.org.br/

CAPE - Centro de Apoio Pedagoégico
Especializado

Avenida L2 Sul - Quadra 612- moédulo D
— Bairro: L2 Sul

CEP 70200-720  Brasilia, DF
Tel.: (61) 3345 3027

Telefax: (61) 3345-7963

E-mail: cap-df@ig.com.br ou
cap-df@bol.com.br

Ceilandia
Conselho Tutelar de Ceilandia

QNM 13, Area Especial A/E
Centro Cultural, moédulo B, sala 03
CEP 72.225-130 Ceilandia, DF
Tel. (61) 3372-4011 / 3371-8733
Fax (61) 3373-0295

Para saber os enderegcos dos Conselhos
Tutelares do entorno do DF, visite o site:
http://www.netpsi.com.br/noti-
cias/200704_eca.htm

MATO GROSSO
Cuiaba

APAE Associagao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Cuiaba

Rua Major Gama, 600 - Porto
CEP 78020-720 Cuiaba, MT
Tel. (65) 322 8853

E-mail: apaecuiaba@terra.com.br
Site: http://www.apae.bol.com.br



CAPE - Centro de Apoio Pedagoégico
Especializado

Travessa Coronel Costa Marques, 48 -
Goiabeiras

CEP 78020-200 Cuiaba, MT
Tel. (65) 322-5514/6248579
E-mail: capmt@terra.com.br

Conselho Tutelar do Centro

Rua Comandante Costa, 1655 - Porto
CEP 78020-400 Cuiaba, MT
Tel. (65) 624-5320 / 624-1360

MATO GROSSO DO SUL

Campo Grande

APAE Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Campo Grande

Avenida Joana D’ Arc, 1450 - Santa
Branca

CEP 79070-901
Tel. (67) 317-4891

Campo Grande, MS

Para saber os enderecos das APAEs de
Mato Grosso do Sul, visite o site:
http://www.rionet.com.br/~freedom/inst/inst
_ms.htm

CAPE - Centro de Apoio Pedagoégico
Especializado

Rua José Antonio, 1968 - 12 andar
CEP 79010-190 Campo Grande, MS
Tel. (67) 383-4839

E-mail: sec248@sgi.ms.gov.br

Conselho Tutelar de Campo Grande

Rua Marechal Candido Mariano

Rondon, 2142 - Centro
CEP 79002-201 Campo Grande, MS
Tel. (67) 321-3126 / 314-3752

ESPIRITO SANTO
Vitéria

APAE Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Vitéria

Rua Aluysio Simdes, 185 - Bento
Ferreira

CEP 29050-010 Vitdria, ES

Tel. (27) 3225-6522

E-mail: apae.vix@terra.com.br
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CAPE - Centro de Apoio Pedagoégico
Especializado

Avenida Leitdo da Silva s/n°e - Praia
do Sua

CEP: 29052-111  Vitéria, ES

Tel.: (27)3137-3589/ 3227- 6942 ramal 38
Fax: (27) 33455172

E-mail: cap.es@ibest.com.br

Conselho Tutelar de Vitéria

Avenida Getulio Vargas, s/n© - Centro
CEP 29010-350 Vitéria, ES
Telefax (27) 3132-7058

MINAS GERAIS

Belo Horizonte

Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Belo Horizonte — APAE

Rua Cristal, 78 - Santa Teresa
CEP 31010-110 Belo Horizonte, MG
Tel. (31) 3482-7676 / 3482-7776

Conselho Tutelar de Belo Horizonte

Avenida Otacilio Negrao de Lima, 2220 -
Sao Luis

CEP 31365-450 Belo Horizonte, MG
Tel. (31) 3441-0058 / 3491-6266

E-mail: crianca@pbh.gov.br

Uberaba

CAPE - Centro de Apoio Pedagégico
Especializado

Escola Estadual Anexa ao Instituto de
Cegos do Brasil Central

Rua Marqués do Parana, 351 -
Estados Unidos

CEP 38015-170 Uberaba, MG
Tel. (34) 3333-0044 / 3321-5546/
3321-6606

Telefax: (34) 3321-4888

E-mail: capmg@terra.com.br ou
icbc.ura@terra.com.br



Uberlandia

Biblioteca Publica Municipal “Juscelino
Kubitschek de Oliveira”

Praca Cicero Macedo, s/n®

CEP 38400-216  Uberlandia, MG
Tel. (34) 3236-9625 / 3234-1600
Site: http://www.uberlandia.mg.gov.br

E-mail: bibliotecamunicipal@uberlan-
dia.mh.gov.br

Funcionamento: De segunda a sexta
feira, de 08:00 as 19:00h

Servigo gratuito
Clientela: sem limite de idade

Servigos: referéncia presencial; assis-
tentes de leitura; leitores / escritores em
braile; empréstimo domiciliar e prolongado;
isencao de multas de atraso; acervo braile;
acervo de livros gravados

Acessibilidade virtual: leitor de tela
(Dosvox e Virtual Vision); escaner e editor
de texto

RIO DE JANEIRO

Rio de Janeiro

APAE Associagao de Pais e Amigos dos
Excepcionais do Rio de Janeiro

Rua Prefeito Olimpio de Mello, 1540 -
Benfica

CEP 20930-005 Rio de Janeiro, RJ
Tel. (21) 3860-0088 / 2580-0539
E-mail: socios@apaerio.org.br

Conselho Tutelar do Centro

Rua do Acre, 42 - Praca Maua - Centro
CEP 20081-100 Rio de Janeiro, RJ
Telefax (21) 2223-0117 / 9719-3705

Sao Gongalo

CAPE - Centro de Apoio Pedagégico
Especializado

Rua da Feira, s/n° - Neves

CEP 24.521-970 Sao Gongalo, RJ
Telefax (21) 3703-5322

E-mail: cap-rj@ig.com.br

Site: http://intervox.nce.ufrj.br/~cap-
ri/estrut.htm
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SAO PAULO
Sao0 Paulo

APAE Associacgao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Sao Paulo

Rua Loefgren, 2109 - Vila Clementino
CEP 04040-900 Sao Paulo, SP
Tel. (11) 5080-7000

E-mail: diretoria@apaesp.org.br

CAPE - Centro de Apoio Pedagodgico
Especializado

Fornece orientagdo para todo tipo de
deficiéncia

Rua Pensilvania, 115 - Brooklin

CEP 04564-000 Séao Paulo, SP

Tel. (11) 5091-3700

E-mail: cape@see.sp.gov.br

Site: http://www.educacao.sp.gov.br

Biblioteca Campus SENAC

SENAC Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial

Avenida Eng. Eusébio Stevaux, 823 -
Santo Amaro

CEP 04696-000 S&o Paulo, SP
Tel. (11) 5682-7450 / 7454 | 7461

Fax. (11) 5682-7450

E-mail:bibliotecacampussenac@-
sp.senac.br

Site: http://www.sp.senac.br

Funcionamento: segunda a sexta feira, de
10:00 as 18:00h; Sabado, de 8:00 as 13:00h

Servico gratuito

Clientela: Deficiéncia visual, visdo subnormal
e deficiéncia multipla (sem limite de idade)

Atividades: Convivio social, arte e cultura

Servigos: Acervo de livros em braile e de
livros falados em fitas cassetes

Equipamentos: Computadores conecta-
dos a Internet, impressora braile, mount-
batten brailler (versdo moderna da maquina
de escrever Perkins); escaner; softwares:
Jaws; openBook; magic monty

Todos esses recursos estdo a disposicao,
gratuitamente, para as pessoas com
deficiéncia visual total ou parcial e também
para qualquer pessoa nao portadora dessa
deficiéncia que deseje aprender. Nao é
necessario saber informatica ou ler em
braile, ha monitores no local que ajudarao
no treinamento.



Biblioteca Pedagoégica Prof?. Alaide
Bueno Rodrigues

Rua Diogo de Faria, 1247, sala 115 - Vila
Mariana

CEP 04037-150 Sé&o Paulo, SP

Tel. (11) 5080-5053

Fax (11) 5080-5054
E-mail:smebiblioteca@prefeitura.sp.gov.br
Site: http://www.prefeitura.sp.gov.br

Acervo de acesso fechado.

Funcionamento: segunda a sexta feira, de
8:00 as 18:00h

Servigo gratuito

Clientela: Professores da Rede Municipal
de Ensino e publico em geral

Servigos: servico de referéncia presencial-
mente e por telefone; acesso a Internet

Adaptacao fisica: banheiros proximos das
areas de circulagao

A Biblioteca é especializada em Educagao.
Nao ha um servigo exclusivo para usuarios
com deficiéncia. No entanto, o atendimento
€ individualizado e procura-se facilitar a
pesquisa para todos.

Biblioteca Braile do Centro Cultural Sao
Paulo

Rua Vergueiro, 1000 - Paraiso
CEP 01504-000 Sao Paulo, SP
Tel. (11) 3277-3611 r. 246

Fax (11) 3277-3611 r. 201

E-mail:
biblioteca.braille@prefeitura.sp.gov.br

Funcionamento: terca a sexta feira, de
10:00 as 18:00h; sabados, de 10:00 as
17:00h

Servigo gratuito
Clientela: sem limite de idade

Servigos: empréstimo domiciliar a pessoa
com deficiéncia; empréstimo prolongado
(30 dias para nao didaticos e periodo letivo
para didaticos); acervo em braile e livros
gravados; acesso a Internet

Adaptacao fisica: Banheiro acessivel para
usuarios de cadeira de rodas

Acessibilidade virtual: ampliador de tela
(Voyager); leitores de tela (Dosvox e Virtual
Vision); escaner e editor de texto
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Diadema
Biblioteca Interativa de Vila Nogueira

Rua Marcos de Azevedo, 240 - Vila
Nogueira

CEP 09942-230 Diadema, SP

Tel.: (11) 4071.9300/4072.7057

Fax (11) 4077.2566

E-mail: biblioteca@diadema.sp.gov.br
Site: www.diadema.sp.gov.br

Funcionamento: terca feira a sabado, de
9:00 as 18:00 h

Servigo gratuito

Clientela: deficiéncia mental, fisica, auditi-
va, visual e multipla (sem limite de idade)

Atividades: Convivio social, hora do conto,
arte e cultura, exposicdes, palestras e
orientacdo ao uso da informacao

Servicos: ledores; intérprete de lingua de
sinais; monitores para pegar o material no
acervo; servigo de referéncia presencial-
mente e por telefone; gravacao de livros
falados; transcricao braile; cartdes de
autorizagao para terceiros tirarem livros em
nome da pessoa com deficiéncia; emprésti-
mo domiciliar e prolongado, com isencao

de multas por atraso; acervo em braile; fitas
de video

Adaptacao fisica: livros mais pesados nas
prateleiras de baixo; corredores com
largura de 1,20 m no minimo; corredores
com textura e cor diferenciadas e com
superficie antiderrapante; balcdes de
atendimento na altura de cadeiras de
rodas; banheiros adaptados

Equipamentos: reglete; maquina
datilografica braile; caixas de som no
computador; impressoras braile; escaner

Comunicagao:
folhetos em braile

sinalizacdo em braile;

Acessibilidade virtual: ampliadores de
tela — CCTV; leitores de tela (Virtual Vision
e Dosvox)

Guarulhos
Biblioteca Monteiro Lobato

Rua Joao Gongalves, 401 - Centro
CEP 07010-010  Guarulhos, SP
Tel. (11) 6408-3767

Fax (11) 6408-6926

E-mail: juanamariarey@yahoo.com.br
Site: www.guarulhos.sp.gov.br



Funcionamento: de segunda a sexta feira,
de 09:00 as 17:00h; sabado, de 09:00 as
14:00h

Servigo gratuito
Clientela: sem limite de idade

Servigos: referéncia presencial e por
telefone; leitores e escritores em braile;
empréstimo domiciliar e prolongado; isengao
de multas de atraso; cartdes de autorizagao
para terceiros retirarem os livros em nome
do deficiente; acervo em braile e livros
gravados; cabine para gravacao de livros
falados e equipe de voluntarios ledores;
curso para copistas braile

Acessibilidade fisica: livros mais pesados
nas prateleiras de baixo; corredores com
largura minima de 1,20m; monitores para
buscar livros no acervo; corredores com
superficie regular; sagudo sem barreiras;
elevador; espacgo reservado para cadeira
de rodas e rampas nos auditérios; banheiro
adaptado

Comunicagao: sinalizacao em braile; guia
da biblioteca em braile

Regido Sul
PARANA
Curitiba

APAE Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Curitiba

Rua Alferes Angelo Sampaio, 1597 -
Batel

CEP 80420-160 Curitiba, PR
Tel. (41) 322-9339

Fax (41) 322-9339

E-mail: apae@milenio.com.br
Site: http://www.apaepr.org.br

CAPE - Centro de Apoio Pedagégico
Especializado

Rua Marcelino Champagnat, 505 -
Mercés

CEP 82630-900 Curitiba, PR
Tel. (41) 331-7869 / 339-2621

Site: http://www.pr.gov.br/cap/apresenta-
cao.html

Atende pessoas com dificuldades de
aprendizagem
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Conselho Tutelar de Curitiba

Rua da Cidadania do Carmo, loja 20 -
Boqueirao
CEP 81650-010  Curitiba, PR

Tel. (41) 276-6823 |/ 276-0252 |/ 276-
6016 ramal 240

E-mail: ctboqueirao@zipmail.com.br

Biblioteca Publica do Parana

Rua Candido Lopes, 133

CEP 80020-901  Curitiba, PR
Tel. (41) 221-4900 / 4984 / 4985
Fax. (41) 225-6883

E-mail: braille@pr.gov.br

Site: http://www.pr.gov.br/bpp

Funcionamento: segunda a sexta feira, de
08:30 as 19:00h; sabado, de 08:30 as
12:30h

Servigo gratuito
Clientela: sem limite de idade

Servigos: assistentes de leitura; leitores /
escritores em braile; empréstimo domiciliar;
acervo em braile, de livros gravados e de
livros digitalizados

Adaptacao fisica: Banheiros adaptados

Comunicagao: sinalizacdo em braile; guia
da biblioteca em braile; folhetos em braile

Acessibilidade virtual: monitores com 17
ou mais polegadas; ampliadores de tela;
leitor de tela; escaner e editor de texto

Outras atividades: Coordenacdo da
REDECEE - Rede de Bibliotecas para
Pessoas Cegas e com Visdo Reduzida. A
Rede foi criada por esta biblioteca visando
estimular a criacdo de secbes braile nas
bibliotecas publicas do Estado do Parana.
O objetivo é intercambiar informagdes e
empréstimo do acervo; aproximadamente
50 municipios ja fazem parte.

Confeccao de livros infantis com

ilustracées em relevo.

Palestras para alunos e professores que
visitam a biblioteca, sobre a cegueira e
como agir quando encontrar uma pessoa
com deficiéncia visual, com conteldo de
acordo com a faixa etaria dos alunos.

Realizacdo de encontros mensais no
auditorio, com sorteio de brindes e lanche
comunitario, abordando assuntos da
atualidade. Os convites sdo impressos em
tinta e em braile.



Maringa

CAPE Centro de Apoio Pedagodgico
Especializado

Avenida Carneiro Ledo, 93 - Centro
CEP: 87014-010 Maringa - PR
Tel: (44) 225 9696

Fax: (44) 262 2205
e-mail: cap_maringa@pr.gov.br

RIO GRANDE DO SUL

Porto Alegre

APAE Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Porto Alegre

Rua General Camara, 406, sala 104 -
Centro

CEP 90010-230 Porto Alegre, RS
Tel. (51) 3225-8217 / 3225-9934
E-mail: apae.poa@terra.com.br

Conselho Tutelar de Porto Alegre

Rua Demétrio Ribeiro, 581
CEP 90010-310 Porto Alegre, RS
Tel. (51) 3226-5788 / 3221-7006

CAPE - Centro de Apoio Pedagoégico
Especializado

Rua Coronel André Belo, 577 - Menino
Deus

CEP 90110-020  Porto Alegre, RS
Telefax. (61) 3211-2969
E-mail: cap_rgs@yahoo.com.br

SANTA CATARINA

Florianépolis

APAE Associagao de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Florianépolis

Rodovia Admar 2937 -

Itacorubi

CEP 88034-002
Tel. (48) 334-3256
Fax (48) 334-5333
E-mail: apaefpol@bol.com.br

Gonzaga,

Floriandpolis, SC

Para obter enderecos de outras APAES de
Santa Catarina, veja em:
http://www.apaesantacatarina.org.br/?mod
=listaapaes
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Conselho Tutelar de Florianépolis

Rua Marechal Camara, 127 - Estreito
CEP 88070-240 Florianépolis, SC
Tel. (48) 244-5691 / 248-4143

E-mail: ctfloripacont@bol.com.br

Blumenau

CEVAP - Centro de Estimulagao Visual
e Apoio Pedagoégico

Rua Luiz Bittelbrunn, 11 - Velha
CEP 89040-080 Blumenau, SC
Tel. (47) 3328-2089

E-mail: cevap@ig.com.br

Site: www.cevap.bnu.com.br

Sa0 José

CAPE - Centro de Apoio Pedagoégico
Especializado

Rua Paulino Pedro Hermes, 2785 -
Nossa Senhora do Rosario

CEP 88108-500 Sé&o José, SC
Tel: (48) 381-1600

Fax: (48) 246-1316

E-mail: fcee01@email.sc.gov.br

Joinville

Biblioteca Publica de Joinville
Rua Comandante Eugénio Lepper, s/n®

- Centro

CEP 89201-150
Tel. (47) 422-7000
E-mail:
braille@pbibliotecajoinville.sc.gov.br
Site: www.bibliotecajoinville.sc.gov.br

Joinville, SC

Funcionamento: segunda a sexta-feira, de
7:00 as 19:00h; sabado, de 9:00 as 13:00h

Pagamento: apenas para fazer a carteiri-
nha de socio, no valor de R$5,00 (cinco
reais) por ano

Clientela: sem limite de idade, mas exclusi-
vamente para pessoas com deficiéncia visual

Servigos: ledores; gravacao de livros fala-
dos; acesso a Internet; monitores para pegar
o material no acervo; material em braile;
livros gravados; livros digitalizados; fitas de
video

Atividades de convivio social e cultural:
hora do conto; arte e cultura; exposicdes

Adaptacao fisica: banheiros adaptados

Equipamentos: reglete; maquina datilo-
grafica braile

Comunicagao:
folhetos em braile

sinalizacédo em braile;

Acessibilidade Virtual: caixas de som no
computador; softwares; leitores de tela



Locais que desenvolvem Tecnologias Assistivas

Aqui estdo enderegos selecionados de instituicbes e projetos que desenvolvem
tecnologias assistivas para a inclusdo nas escolas e na sociedade.

RIO DE JANEIRO
Rio de Janeiro
CAEC - Centro de Apoio Educacional ao Cego

O CAEC é um dos servicos prestados pelo NCE - Nucleo de Computacao Eletrbénica,
ligado a UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Seu obijetivo & fornecer apoio a estudantes deficientes visuais e seus professores, através
do uso de computadores. O CAEC também da suporte aos usuarios de outros sistemas
voltados para a acessibilidade dos deficientes visuais.

+ Suporte ao uso do sistema de computacdo DOSVOX;

* Suporte aos técnicos envolvidos com instalacdo de equipamentos para
deficientes visuais;

+ Atendimento gratuito a alunos deficientes visuais e seus professores de qualquer
instituicao;

» Apoio a transcricdo de texto em tinta para disquete para uso por deficientes
visuais;

» Apoio ao acesso de deficientes visuais a Internet.



CAEC

Prédio do CCMN - Centro de Ciéncias da Matematica e da Natureza
Bloco C - Cidade Universitaria llha do Fundao

CEP 23001-970 Rio de Janeiro, RJ

Tel. (21) 2598-3198

E-mail: sandro@intervox.nce.ufrj.br

SAO PAULO
Séo Paulo
Laboratério de Estudos em Reabilitagcao e Tecnologia Assistiva — REATA

E ligado ao curso de Terapia Ocupacional / Departamento de Fisioterapia, Fonoaudiologia
e Terapia Ocupacional / Faculdade de Medicina / USP

Servigos: O Laboratério estuda a utilizacdo destes equipamentos, com énfase no uso
escolar, além de outras areas da atividade humana.

Rua Cipotanea, 54 - Cidade Universitaria
CEP 05508-900 Sao Paulo, SP
Tel. (11) 3091-7454/7456

Laboratoério de Ensino e Material Didatico — LEMADI

E ligado ao Departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas/ USP



Servigos: producdo de mapas tateis e capacitagao de professores

Av. Professor Lineu Prestes, 338 - Cidade Universitaria

CEP 05508-900 Sao Paulo, SP

Tel. (11) 3091-3737

Fax (11) 3091-3737

E-mail: lemadidg@edu.usp.br

Site: http://www.geografia.fflch.usp.br/inferior/laboratorios/lemadi/index.htm

CAPE - Centro de Apoio Pedagégico Especializado

Rua Pensilvania, 115 - Brooklin
CEP 04564-000Sao Paulo, SP

Tel. (11) 5091-3700

E-mail: cape@see.sp.gov.br

Site: http://www.educacao.sp.gov.br

MEC - SEESP (Secretaria de Educac¢ao Especial)

O Portal de Ajudas Técnicas tem por finalidade apoiar a escola e contribuir com o profis-
sional de educagdo, no sentido de encontrar solugbes para minimizar limitagdes fun-
cionais, motoras e sensoriais do aluno com deficiéncia fisica, no que se refere a recursos
pedagdgicos adaptados a situagdes educacionais.

Apresenta algumas dicas sobre como elaborar adaptagdes e um banco de idéias, com a
foto dos recursos, destinados a educacéao infantil, estimulagdo ao raciocinio légico e
matematico, leitura e escrita.

Este material pode ser consultado através do link http://www.mec.gov.br/seesp/ftp/seesp.pdf
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Teses

Escolhemos estas teses, sobre Educacao Inclusiva, dentre as muitas existentes,
porque vocé pode consulta-las pela Internet.

Nenhum de nés é tao esperto como todos noés: construindo histérias de sucesso na
inclusao de criangas com deficiéncia na creche.

Tese de doutorado de Celina Camargo Bartalotti
Séo Paulo, SP. PUC-SP 2004.

Disponivel em: http://biblio.pucsp.br/

Biblioteca da PUC-SP

Da integracdo desejavel a possivel do portador de deficiéncia mental na classe
comum da rede de ensino do estado de Sao Paulo

Tese de doutorado de Magali Bussab Picchi
Séo Paulo, SP. USP 1999.
Disponivel em: http://www.fe.usp.br/biblioteca/

Experiéncias de Pais de Multiplos Deficientes Sensoriais — surdocegos: do
Diagnéstico a Educacao Especial

Tese de mestrado: Susana Maria Mana de Araoz
Sao Bernardo do Campo, SP. UMESP. 1999.
Disponivel em: http://biblioteca.metodista.br/
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Anexos
Legislagao Brasileira

Constituicido Federal — Republica Federativa do Brasil 1988

Capitulo Il

Da Educacao, da Cultura e do Desporto

Art. 208. lll — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino

Lei de Diretrizes e Bases

Lei n°2 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

O Presidente da Republica

Facgo saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Capitulo V

Da Educacao Especial

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de
educacgao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidade especiais.

o . - . . .y
§1 . Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela da educacéo especial.

§22 . O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos nao for
possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular.
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§32 . A oferta de educagéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos,
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragao
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

lIl — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV — educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insergcao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respetivo nivel do ensino regular.

Art.60 — Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecer&o critérios de carac-
terizacao das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializados e com atuacao
exclusiva em educacao especial para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder
Publico.

Paragrafo unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagao
de atendimento dos educandos com necessidades especiais na propria rede publica regular
de ensino, independentemente de apoio das instituicdes previstas neste artigo.



Documentos internacionais

A Declaracdo de Salamanca - Principais topicos

Sobre principios, politica e pratica em educacao especial

Reconvocando as varias declaragdes das Nagbes Unidas que culminaram no
documento das Nacdes Unidas “Regras Padrdes sobre Equalizacdo de Oportunidades
para Pessoas com Deficiéncias”, o qual demanda que os Estados assegurem que a
educacao de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

Notando com satisfagado um incremento no envolvimento de governos, grupos de
advocacia, comunidades e pais, e em particular de organizacbes de pessoas com
deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a educagéo para a maioria daqueles cujas
necessidades especiais ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como
evidéncia para tal envolvimento a participacao ativa do alto nivel de representantes e de
varios governos, agéncias especializadas, e organizagdes inter- governamentais naquela
Conferéncia Mundial.

1. N6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagao Especial, representando 88
governos e 25 organizagdes internacionais em assembléia aqui em Salamanca,
Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos o0 hosso compromisso para com
a Educacéao para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento
de educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Agado em
Educacao Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes governo
e organizacgdes sejam guiados.

2. Acreditamos e Proclamamos que:

- toda crianga tem direito fundamental a educacao, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,



toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o unicas,

sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades,

aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacgao para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educacao efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional.

3. Nos congregamos todos os governos e demandamos que eles:

atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as
criancgas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

adotem o principio de educacao inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes
razbes para agir de outra forma.

desenvolvam projetos de demonstracao e encorajem intercambios em paises que
possuam experiéncias de escolarizacao inclusiva.

estabelegam mecanismos participatorios e descentralizados para planejamento,
revisdo e avaliagdo de provisao educacional para criangas e adultos com neces-
sidades educacionais especiais.



- encorajem e facilitem a participacao de pais, comunidades e organizagbes de
pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de
decisao concernentes a provisao de servicos para necessidades educacionais
especiais.

* invistam maiores esforgos em estratégias de identificagcao e intervencgao precoces,
bem como nos aspectos vocacionais da educacéo inclusiva.

+ garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica, programas de treinamento
de professores, tanto em servigo como durante a formacéo, incluam a provisédo de
educacao especial dentro das escolas inclusivas.

Fatores relativos a escola

24. O desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servicos a uma grande
variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulagao de uma
politica clara e forte de inclusao junto com provisao financeira adequada - um esforgo
eficaz de informacgao publica para combater o preconceito e criar atitudes informadas e
positivas - um programa extensivo de orientacao e treinamento profissional - e a provisao
de servicos de apoio necessarios. Mudancas em todos os seguintes aspectos da
escolarizacado, assim como em muitos outros, sdo necessarias para a contribuicao de
escolas inclusivas bem sucedidas: curriculo, prédios, organizacao escolar, pedagogia,
avaliacao, pessoal, filosofia da escola e atividades extra-curriculares.

31. Tecnologia apropriada e viavel deveria ser usada quando necessario para aprimorar a
taxa de sucesso no curriculo da escola e para ajudar na comunicagdo, mobilidade e
aprendizagem. Auxilios técnicos podem ser oferecidos de modo mais econdmico e efetivo
se eles forem providos a partir de uma associagao central em cada localidade, aonde haja
know-how que possibilite a conjugacédo de necessidades individuais e assegure a
manutencgao.

32. Capacitacao deveria ser originada e pesquisa deveria ser levada a cabo em niveis
nacional e regional no sentido de desenvolver sistemas tecnologicos de apoio apropriados



a educagao especial. Estados que tenham ratificado o Acordo de Florenca deveriam ser
encorajados a usar tal instrumento no sentido de facilitar a livre circulagdo de materiais e
equipamentos as necessidades das pessoas com deficiéncias. Da mesma forma, Estados
que ainda nao tenham aderido ao Acordo ficam convidados a assim fazé-lo para que se
facilite a livre circulacao de servigos e bens de natureza educacional e cultural.

Declaracao da Guatemala

Convencéo Interamericana para a eliminacéo de todas as formas de discriminacdo contra
as pessoas com deficiéncia - 1999

OS ESTADOS PARTES NESTA CONVENCAO,

REAFIRMANDO que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de nao ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia,
emanam da dignidade e da igualdade que s&o inerentes a todo ser humano;

CONSIDERANDO que a Carta da Organizagdo dos Estados Americanos, em seu
artigo 3, j, estabelece como principio que “a justica e a seguranca sociais sao bases
de uma paz duradoura’;

PREOCUPADOS com a discriminagao de que sao objeto as pessoas em razao de
suas deficiéncias;

TENDO PRESENTE o Convénio sobre a Readaptacao Profissional e o Emprego de
Pessoas Invalidas da Organizacao Internacional do Trabalho (Convénio 159); a
Declaracao dos Direitos do Retardado Mental (AG.26/2856, de 20 de dezembro de
1971); a Declaragao das Nagbes Unidas dos Direitos das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (Resolugdo N° 3447, de 9 de dezembro de 1975); o Programa de Agao
Mundial para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, aprovado pela Assembléia
Geral das Nagbes Unidas (Resolugdao 37/52, de 3 de dezembro de 1982); o
Protocolo Adicional a Convencado Americana sobre Direitos Humanos em Matéria de
Direitos Econbdmicos, Sociais e Culturais, “Protocolo de San Salvador” (1988); os
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Principios para a Protecao dos Doentes Mentais e para a Melhoria do Atendimento
de Saude Mental (AG.46/119, de 17 de dezembro de 1991); a Declaragcédo de
Caracas da Organizagdo Pan-Americana da Saude; a resolugédo sobre a situacao
das pessoas portadoras de deficiéncia no Continente Americano [AG/RES. 1249
(XX11-0/93)]; as Normas Uniformes sobre Igualdade de Oportunidades para as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (AG.48/96, de 20 de dezembro de 1993); a
Declaracédo de Managua, de 20 de dezembro de 1993; a Declaragao de Viena e
Programa de Acgéo aprovados pela Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos,
das Nacgdes Unidas (157/93); a resolugao sobre a situagao das pessoas portadoras
de deficiencia no Hemisfério Americano [AG/RES. 1356 (XXV-0/95)] e o
Compromisso do Panama com as Pessoas Portadoras de Deficiéncia no Continente
Americano [AG/RES. 1369 (XXVI-0/96)]; e

COMPROMETIDOS a eliminar a discriminagao, em todas suas formas e manifes-
tacdes, contra as pessoas portadoras de deficiéncia,

CONVIERAM no seguinte:

ARTIGO |
Para os efeitos desta Convencao, entende-se por:
1. Deficiéncia

O termo “deficiéncia” significa uma restrigao fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econémico e social.

2.Discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) O termo “discriminacédo contra as pessoas portadoras de deficiéncia” significa
toda diferenciagdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepc¢ao de deficiéncia presente ou



passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou
exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais.

b) Nao constitui discriminagao a diferenciagcado ou preferéncia adotada pelo Estado
Parte para promover a integragao social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de
deficiéncia, desde que a diferenciagdo ou preferéncia nao limite em si mesma o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas nao sejam obrigadas a aceitar tal diferenciagéo ou
preferéncia. Nos casos em que a legislagao interna preveja a declaragao de interdigéo,
quando for necessaria e apropriada para o seu bem-estar, esta nao constituira
discriminagao.

ARTIGO I

Esta Convencao tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de discrimi-
nacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integracao a
sociedade.

ARTIGO Il

Para alcancar os objetivos desta Convencgao, os Estados Partes comprometem-se a:

|. Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de qualquer
outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a discriminagdo contra as pessoas
portadoras de deficiéncia e proporcionar a sua plena integragao a sociedade, entre as quais
as medidas abaixo enumeradas, que ndo devem ser consideradas exclusivas:

+ medidas das autoridades governamentais e/ou entidades privadas para eliminar
progressivamente a discriminagcdo e promover a integracdo na prestagao ou
fornecimento de bens, servicos, instalagbes, programas e atividades, tais como o
emprego, o transporte, as comunicag¢des, a habitagdo, o lazer, a educacéo, o
esporte, 0 acesso a justica e aos servigos policiais e as atividades politicas e de
administracao;
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+ medidas para que os edificios, os veiculos e as instalagbes que venham a ser

construidos ou fabricados em seus respectivos territérios facilitem o transporte, a
comunicacgao e o acesso das pessoas portadoras de deficiéncia;

medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstaculos arquiteténicos, de
transporte e comunicagdes que existam, com a finalidade de facilitar o acesso e
uso por parte das pessoas portadoras de deficiéncia; e

medidas para assegurar que as pessoas encarregadas de aplicar esta Convengéao
e a legislagao interna sobre esta matéria estejam capacitadas a fazé-lo.

2. Trabalhar prioritariamente nas seguintes areas:
+ prevencao de todas as formas de deficiéncia preveniveis;

+ detecgao e intervencao precoce, tratamento, reabilitacdo, educacao, formacao

ocupacional e prestagcdo de servigos completos para garantir o melhor nivel de
independéncia e qualidade de vida para as pessoas portadoras de deficiéncia; e

sensibilizacdo da populacao, por meio de campanhas de educacao, destinadas a
eliminar preconceitos, estereétipos e outras atitudes que atentam contra o direito
das pessoas a serem iguais, permitindo desta forma o respeito e a convivéncia
com as pessoas portadoras de deficiéncia.

Declaragao Mundial sobre Educacgéao para Todos

Plano de acédo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem

Aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos para satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem

Jomtien, Tailandia
5 a 9 de marco de 1990
Satisfagéo das Necessidades Basicas de Aprendizagem



Educacao para todos: Objetivos

ARTIGO 1. Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢des de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para
a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solugdo de
problemas), quanto os conteldos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida,
tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades
basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada
cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo.

A satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a
possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver sua
heranga cultural, lingUistica e espiritual, de promover a educagao de outros, de defender
a causa da justica social, de proteger 0 meio ambiente e de ser tolerante com os sistemas
sociais, politicos e religiosos que difiram dos seus, assegurando respeito aos valores
humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos, bem como de trabalhar pela paz
e pela solidariedade internacionais em um mundo interdependente.

Outro objetivo, ndo menos fundamental, do desenvolvimento da educacédo, é o
enriquecimento dos valores culturais e morais comuns. E nesses valores que os
individuos e a sociedade encontram sua identidade e sua dignidade.

A educacéo basica é mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base para
a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a qual os paises
podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educagédo e
capacitagao.
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REDE SACI

A Rede SACI — Solidariedade, Apoio, Comunicacao e Informacao (www.saci.org.br)
€ um projeto sediado na CECAE — Coordenadoria Executiva de Cooperacao Universitaria
e de Atividades Especiais, 6rgao da Reitoria da USP — Universidade de Sao Paulo.

Ela desenvolve ha seis anos um trabalho em rede, utilizando a comunicacéo € a
informacado sobre a Deficiéncia como ferramentas de transformacdo da sociedade.
Objetiva estimular a inclusdo social e digital, a melhoria da qualidade de vida e o exerci-
cio da cidadania de pessoas com deficiéncia, sejam essas limita¢des fisicas, visuais, audi-
tivas, mentais e/ou multiplas. Realiza um amplo atendimento de demandas especificas,
cria metodologias de coleta e difusdo de informacgdes, chega a lugares muito distantes da
realidade pulsante de noticias dos grandes centros e até em outros paises.

O site foi tecnicamente organizado como um Portal que proporciona condi¢des de
acessibilidade digital e ja se tornou referéncia para milhares de pessoas. Ao longo destes
anos, produziu mais de 18.000 paginas e recebe por volta de 6.000 acessos/dia. Para
tanto, conta com uma equipe multidisciplinar e com a colaboragao voluntaria de profis-
sionais experientes em diferentes areas relacionadas a tematica da Deficiéncia, que con-
tribuem com o tecer incansavel desta Rede que responde, de forma personalizada a mais
de 300 demandas por més, dentre outras atividades.

Todos os servicos oferecidos pelo site sdo gratuitos. Os usuarios podem ler noticias,
baixar softwares, consultar vagas enviadas pelas empresas, disponibilizar seu curriculo,
participar de debates e bate-papos, entre outros.

Este espaco interativo propicia a conversacao entre nucleos familiares que trocam
informagdes sobre as dificuldades vividas por seus membros; educadores discutem
estratégias de aula; profissionais de Recursos Humanos se abastecem de dados sobre a
inclusao no ambiente de trabalho e jovens se encontram e criam solug¢des para o seu lazer
e bem estar.

Conheca a Rede SACI!



Fundacgao Telefonica

O Grupo Telefénica no Brasil, por meio da Fundagao Telefbnica, seu braco social,
elegeu a inclusao digital como estratégia principal de sua politica de investimento social.
A empresa utiliza sua competéncia e infra-estrutura para promover a inclusdo social
através de projetos de inclusao digital. O objetivo da Fundagao Telefénica é contribuir
para a melhoria da qualidade de vida dos segmentos menos favorecidos, prioritariamente
criangas, jovens e portadores de deficiéncia.

Uma de suas frentes de atuacao é o financiamento de iniciativas da sociedade civil,
como a Rede SACI. A Fundagéo Telefénica e a Vitae apoiaram a implantagdo da Rede SACI
a partir de 2000. O terceiro ano de apoio da Fundacao Telefénica foi dedicado a criagcao de
um observatoério de praticas bem-sucedidas de inclusdo de pessoas portadoras de defi-
ciéncia na escola. Trata-se de uma area do portal onde professores, pais e alunos podem
descrever e consultar experiéncias e estratégias de educacéo inclusiva.

Para Sérgio Mindlin, presidente da Fundagao Telefénica, a publicagao deste livro
reflete a crenga desta organizagdo de que a disseminagao das dicas e praticas nele
contidas podem cumprir um importante papel de apoio a inclusdo social das criangas e
jovens portadores de deficiéncia, bem como sensibilizar toda a sociedade brasileira
para este tema.
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