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Introducao

Dialogar com a experiéncia do outro, eis um dos grandes
desafios da Historia. Expandir a experiéncia humana, eis uma das
belezas da Historia. No entanto, enfrentar os desafios e lidar com a be-
leza da Historia supoe atender a algumas exigéncias, como definir com
precisao um problema, estabelecer um questionario, explorar as possi-
bilidades de reflexao sobre os problemas a serem examinados, consti-
tuir um nucleo documental a ser trabalhado, explorar as relacoes entre
documentos de extracao especifica e, finalmente, escrever e divulgar
os resultados a que se chegou. Em linhas gerais, estas sao as coordena-
das seguidas pelos historiadores e que legitimam esta “arte de fazer”
tao necessaria em tempos de esquecimento, situacao que se agrava
com o crescente bombardeio de informacdes, muitas vezes desconexas
e desarticuladas. Neste sentido, a Historia € uma forma de combater o
esquecimento e, ao mesmo tempo, esforco humano de produzir uma
compreensao mais alargada de nossa experiéncia.

Ao considerarmos as coordenadas do fazer historico, cabe assi-
nalar alguns problemas com que nos deparamos na escrita deste li-
vro. Inicialmente, destacamos trés pontos que nos parecem centrais:
o periodo a ser recoberto, o entendimento do que é educacao e a
idéia de Brasil.

No que se refere a periodizacao, o desafio é pensar o ponto em
que a reflexao deveria ser iniciada e onde poderia ser encerrada. De
modo geral, a historiografia adota marcos politico-administrativos
como critério geral para pensar a sociedade. Nesta direcao, a Historia
do Brasil teria conhecido trés formas: a Colonia (1500-1822), o Impé-
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A divisao tradicional de
nossa Historia
convencionou a existéncia
de trés periodos largos:

a Colonia (1500-1822),

o Império (1822-1889) e

a Republica (1889 aos dias
atuais). No entanto, a
experiéncia educativa ndo

Gondra e Schueler

rio (1822-1889) e a Republica (1889 aos dias
atuais), a partir do que todos os aconteci-
mentos poderiam ser compreendidos e expli-
cados. Ao admitir e trabalhar com estes mar-
cos, nos vemos obrigados a considerar as
forcas educativas, as formas de educacao e

se encontra plenamente
determinada por marcos
temporais tao rigidos

ou pelas formas
administrativas.

seus sujeitos submetidos a este classico e po-
deroso regime de verdade. A adesao a tais
principios de inteligibilidade funcionaria para
apreender os acontecimentos no campo da
educacao, mas também valeria como chave
de leitura para o exame dos fendomenos religiosos, economicos, judi-
ciais e outras experiéncias culturais. A reparticao de nossa Historia
nestes trés largos periodos funciona como uma espécie de chave-
mestra, que permitiria compreender todas as acoes humanas. No en-
tanto, as pesquisas mais recentes tém demonstrado que o emprego
desses marcos e a unidade que a adocao deles sugere sao insuficien-
tes para explicar a complexidade da acao social nos periodos assim
definidos. Nesta direcao, propomos trabalhar com essa periodizacao,
sensiveis a perceber que a experiéncia educativa nao se encontra
plenamente determinada pela forma administrativa vivida no que foi
uma “América portuguesa” que, de modo tenso, desde entdo, vem
construindo a forma de um Estado independente.

Uma segunda questdao que precisa ser explicitada se refere a
propria nocao de “educacao”. Em nosso caso, procuramos descrever
este tipo de experiéncia considerando suas formas institucionaliza-
das e nao institucionalizadas. Assim, a acdo invisivel que se processa
no espaco privado, no convivio intimo, nas leituras comuns, nas con-
versas, musicas, dancas, festas, procissdes e jogos, por exemplo,
precisa ser considerada de modo a trazer uma populacao de aconte-
cimentos, freqlientemente esquecida nos estudos de Historia da
Educacao, e que ajuda a compreender como o homem vem sendo
educado e como temos compreendido a prépria possibilidade de
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educar o homem. Ao lado desses, tambem ' = "o

devemos observar a heterogeneidade das  seusignificado na escola.

L. A educagao, como pratica

forcas educativas e iniciativas especificas social e histérica, é plural
que elas organizam no vasto territorio que se = 249e formas e

sentidos diversos,

pretende unificar, sendo esta uma das fun-  conforme os espacos,
~ i . . os tempos, os sujeitos
cOes atribuidas a educacao que passa a S€ e osgrupos que a

experimentam e
vivenciam. Assim, as

le chamar atencao para as iniciativas criadas,  experiéncias educativas

i k no século XIX conheceram
mantidas e expandidas pelo aparelho do ES-  tormas institucionalizadas
tado, pelas Igrejas, empresarios, filantropos € "¢ Institucionalizadas.
e agentes da intelectualidade, como médi-

cos, juristas e militares, por exemplo. E por meio da acéo articulada

processar nas escolas. Com isto, também va-

desta gente que, pouco a pouco, vao sendo criadas escolas publicas,
privadas, subvencionadas (diurnas e noturnas), asilos, colégios e li-
ceus, internatos e cursos superiores no vasto territorio brasileiro. Do
mesmo modo, é preciso considerar o poder exercido pelas socieda-
des, academias e grémios, instancias educativas que organizam ini-
ciativas voltadas para educar a populacao, constituida pela “boa
sociedade”, mas também por criancas pobres, negros, indios, imi-
grantes e mulheres.

Essa nota breve procura demonstrar a complexidade do tecido
social a que nos referimos. Do mesmo modo, funciona como atestado
de que a educacao ingressara definitivamente na agenda das preocu-
pacoes sociais, sendo objeto de solucdes variadas para atender a uma
populacao heterogénea que precisava ser minimamente educada e
disciplinada.

Um dos aspectos da disciplina a ser adquirido pela educacao de-
veria ser a construcao da propria idéia de Brasil. Nunca é demais lem-
brar que esta tarefa inacabada nao foi obra atribuida exclusivamente
a escola. De modo assemelhado a outras nacoes, este gesto ambicio-
so, a exigir esforco proporcional ao tamanho do territorio e variedade
de seu povo, supds a imposicao de um conjunto de monopélios por
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A invencao do Brasil parte do Estado, como foi (e continua sendo)

a invengdo da escola o monopodlio sobre a tributacao, justica, al-
constituem faces de uma A~ -

mesma moeda, ou seja, fandega, moeda e educacao escolar para enu-
integram o conjunto de merar alguns. Articulado, este conjunto de
agdes articuladas no ~ . .
processo de formagéo acdes procurou promover a unidade territo-
do Estado imperial. Por . . . . :

isso, um dos aspectos da rial, submetida a medidas variadas visando
disciplina a ser adquirido unificar lingua, moeda, pesos, medidas, sim-
pela educacao escolar . . , . ~

deveria ser a construcio bolos nacionais e tambem alimentacao, vestu-
da propria idéia de Brasil. ario, regras de convivio social, por exemplo. E

por meio deste vasto arco de politicas que se
pretendeu construir uma nacao. Se pretendeu construir o Brasil.

Mas qual Brasil foi imaginado por homens e mulheres do passado?
Foi um Brasil especial e Unico, que procurou conhecer experiéncias
internacionais, especialmente dos paises considerados civilizados,
para implantar ao sul do Equador uma experiéncia assemelhada? Co-
mo veremos, a peculiaridade da politica, da economia, da cultura, do
regime de trabalho e da educacao, dentre outras, organizou aqui uma
sociedade singular, especial e Unica que fez combinar o sonho da ci-
vilizacao com escravidao e exploracao aguda, associadas a um regime
de reproducao das desigualdades de longa duracao, cujos sinais ainda
podem ser facilmente encontrados em nosso presente.

Nesse quadro, escrever uma Histéria da Educacao do século XIX
exige debater datas e categorias, ferramentas necessarias para de-
senvolver esta forma de reflexao. Portanto, como podemos descrever
o proprio século XIX? Aresposta a esta questao, como estamos tentan-
do assinalar, exige atencao paciente e rigorosa no que diz respeito ao
problema que se pretende abordar. No nosso caso, estamos conside-
rando a impossibilidade de nos fixarmos nos marcos de uma Historia
politico-administrativa. Para tanto, em cada aspecto destacado, pro-
curamos observar sua historicidade e as lutas de que resulta, recuan-
do a séculos anteriores e posteriores para tornar visivel suas transfor-
macoes, deslocamentos, descontinuidades e, também o que resiste,
aquilo que permanece.
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Com este movimento, procuramos ressaltar que a propria idéia
de Brasil vem sendo construida ao longo do tempo e nem sempre foi
a mesma, para o que concorre o lugar reservado a educacao no ambi-
to deste audacioso projeto. Inversamente, cabe discutir o que a edu-
cacao vem efetivamente fazendo para “inventar” o préprio Brasil.

Cabe sublinhar que este livro se beneficia de novas ferramentas
de pesquisa e avancos nos estudos no campo da Historia da Educacao
nas trés Ultimas décadas, o que tem criado ricas possibilidades para
se compreender “outros presentes”. Todavia, € forcoso reconhecer
duas dificuldades complementares decorrentes do atual estado dos
estudos historicos da educacdo. O crescimento da pesquisa na area
em quantidade e qualidade tem tornado quase impossivel o acompa-
nhamento cuidadoso desta producao. Contudo, a despeito disto e
devido a extensao e a complexidade do assunto, ainda existem lacu-
nas consideraveis no conhecimento historico disponivel. Portanto, se
ha crescimento, também detectamos rarefacao e foi sob estas con-
dicées que trabalhamos, o que fornece alguma medida do alcance
deste livro.

Este livro procura ser uma sintese da educacao brasileira no peri-
odo do Império e, sobre esta marca, gostariamos de destacar alguns
principios que presidiram sua elaboracao. Pro-
curamos estabelecer um distanciamento em
relacdo as reflexdes sobre a educacdo no sé- A educacio no século XIX
culo XIX que pontuam nos manuais de Historia ' [ePresentada por parte

da historiografia classica

da Educacao brasileira. Nesses manuais, a  como signo do vazio, do
~ . . , . atraso e das trevas. A
educacdo oitocentista €, via de regra, repre- . csria sobre a escola

sentada sob o signo do vazio, do atraso, das  °itocentista emergiu como
penumbra, silenciada

trevas ou das sombras. Sob este registro, pou-  pelas glérias dos projetos

e : blicanos de educaco.
co ou nada havia sido feito, sendo que o modo | P2 eanos O€ eaueaca0
No entanto, no Império

de medir as iniciativas do “antigo regime” fo-  brasileiro, a instrucao
. apareceu como um
ram dadas ou arbitradas pelos que sonharame  , ohjema geral, que

lutaram por uma determinada RepUblica. Nes- ~ mebilizou agentes e
estratégias diversas

ta nossa “nova sintese”, procuramos Nao re-  ao longo do século.
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petir as teses generalistas (por exemplo: a expulsao dos jesuitas no
ambito da reforma pombalina fez com que se extinguissem todas as
iniciativas educacionais no Brasil; a instrucao primaria nao se desen-
volveu porque estava nas maos das elites provinciais; a educacao no
Império esteve voltada apenas para a formacao das elites etc.). Evita-
mos esse tipo de anacronismo, procurando examinar aquele presente,
explorando o que ele teve de especial, inédito e irrepetivel. Para tan-
to, nos apoiamos em pesquisas académicas atualizadas, manejando,
igualmente, um nucleo documental diversificado, de modo a fazer
aparecer a instrucao como um problema geral, que mobilizou agentes
e estratégias diversas ao longo do regime monarquico.

Este livro também nao nasce isolado. Ele integra uma colecao
que, por sua vez, pode ser compreendida em um movimento que,
principalmente, a partir da década de 1990, vem se esforcando na
construcao e problematizacao de balancos e sinteses da producao de
conhecimento em Historia da Educacao brasileira. Mais uma vez a
idéia de sintese, de uma inteligéncia total sobre um determinado
fendmeno. Ao assumir este desafio, menos que toma-la como uma
solucao definitiva, consideramos que a sintese deve ser vista, ela
mesma, como um problema. E um tipo de saber provisorio e, como
qualquer outro, € filho de seu tempo, das condicoes de producao
existentes e da operacao desenvolvida por seus autores.

A sintese pode ser entendida como uma experiéncia importante
do pensamento (da producao de conhecimento) que contribui para a
compreensao dos nossos proprios objetos, de modo a possibilitar sua
inscricao em redes de relacdes mais complexas, evitando que os mes-
mos sejam vistos de forma isolada. Nesse sentido, esta obra pretende
ser uma contribuicao para estudantes de graduacao e para estudiosos
e interessados na reflexao acerca da educacao de modo geral.

Nesta direcao, cabem ainda algumas observacdes adicionais so-
bre nossos gestos de criacao. Procuramos relacionar um expressivo
conjunto de pesquisas de base feitas nos Ultimos anos sobre objetos
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pontuais para, com isso, poder estabelecer um quadro geral e atuali-
zado do debate acerca da educacao no século XIX. Na impossibilidade
de trabalharmos com tudo o que ja existe, ao longo do livro indica-
mos uma farta bibliografia, base de dados e sitios na internet por
meio dos quais o leitor pode dar seqiiéncia a seus estudos com uma
boa margem de seguranca.
Por fim, chamamos a atencao para a or- —
4 Para se pensar o Brasil ha
dem da leitura que estamos propondo, cientes  necessidade de uma
~ . ~ . . reflexao robusta acerca
de antemao de que os leitores vao abrir o livio . <. diversidade,
quando quiserem, na pagina que desejarem,  reconhecendoas
desigualdades instauradas

submetendo nossa palavra as suas experién-  também em termos de
matéria educativa.

cias e expectativas. Ainda assim, gostariamos
de assinalar que ordenamos nossa palavra em
torno de quatro nucleos fundamentais.

Inicialmente, trabalhamos com a hipotese de que seria impossi-
vel pensar as formas da educacao no Império sem analisar o processo
de construcao do Estado brasileiro. Para nos, o jogo social mais amplo
ajuda a compreender o jogo educacional, colaborando, inclusive, pa-
ra se perceber e aquilatar as funcdes atribuidas as diversas iniciativas
educativas. Neste caso, também trabalhamos com a tese de que para
se pensar o Brasil ha necessidade de uma reflexao robusta acerca de
sua diversidade, reconhecendo as desigualdades instauradas também
em termos da matéria educativa. Neste sentido, o Capitulo 1 oferece
um quadro geral das tensdes sociais que ajudaram a consolidar o Es-
tado Imperial e seu efeito na arena educativa.

No segundo capitulo, procuramos dar visibilidade as principais
forcas organizadas que atuaram no terreno da instrucao no Brasil Im-
perial. Ganham o centro da cena o aparato do Estado, as forcas reli-
giosas e as forcas organizadas em sociedades, agremiacées, acade-
mias e clubes, por exemplo. Este conjunto de forcas vai ser o principal
responsavel pela emergéncia dos equipamentos escolares e por uma
vasta série de iniciativas de carater educativo desenvolvidas no Impé-
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rio brasileiro. Ora aliados, ora em campos distintos, os aparatos pu-
blico, religioso e “civil” nao podem ser vistos como forcas isoladas,
completamente separadas. As acdes que promovem se encontram ar-
ticuladas, embora nem sempre na mesma direcao, com a mesma in-
tensidade e valendo-se dos mesmos recursos, como fica evidenciado
na producao das formas educativas do século XIX.

No terceiro capitulo, a heterogeneidade das formas educativas
foi constituida em objeto de nossa atencao. Neste momento, lanca-
mos luz sobre os trés niveis de ensino: elementar, secundario e supe-
rior, para dar a ver as condic@es particulares de desenvolvimento de
cada um. Emerge deste exame um quadro da malha escolar marcado
pela desigualdade, como desigual era a prépria sociedade que produ-
Zia a escola. Assim, com a criacao de iniciativas educativas diferen-
ciadas, procurou-se construir um regime de disciplina geral, no qual
a escola passou a desempenhar a funcao de marcar, pelos saberes que
administra e crencas que difunde, a posicao de cada um no tecido
social.

No penultimo capitulo, as acoes de sujeitos sociais bem precisos
sao objeto de nosso estudo, chamando a atencao para a diversidade
de agentes sociais que atuam e/ou sao afetados pelas iniciativas edu-
cacionais. Sao professores, mulheres, negros, escravos, libertos, indi-
genas, ingénuos e criancas que se movimentam na sociedade impe-
rial, sendo alvo e/ou patrocinando iniciativas educativas. Sao
brasileiros, mas também imigrantes e/ou naturalizados que atuam na
sociedade, que procuram interferir no mundo publico e privado. Sao
familias, mas também érfaos e abandonados que ganham visibilidade
e dizibilidade no ambito das politicas gerais desenvolvidas na com-
plexa sociedade imperial.

Concluimos nosso livro, com alertas. A Histéria da Educacao se
constitui em uma forma de pensar a educacao e em uma ferramenta
necessaria para nos pensarmos enquanto sujeitos submetidos a deter-
minados padroes educativos. E ambos sdo transformaveis e flexiveis.
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Portanto, o saber que ora temos a alegria de partilhar com um publi-
co mais extenso é rigorosamente datado e se encontra determinado
pelas nossas tradicoes de pesquisa, condicoes de trabalho e pelas
competéncias e limites dos autores. Ainda assim, e até por isto mes-
mo, esse € um saber imprescindivel para quem deseja ultrapassar o
estagio atual da ciéncia disponivel sobre a educacao no surpreenden-
te, aberto e inapreensivel século XIX.
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“Havia um pais chamado
Brasil; mas absolutamente nao
havia brasileiros...”

Saint-Hilaire. Viagem pelo distrito dos diamantes
e litoral do Brasil. ltatiaia: Edusp, 1974.
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Formas do Brasil e Formas

da Educacao

Os historiadores da educacéo brasileira tém chamado a
atencdo para os processos de constituicao da forma escolar de
educacao, implementada ao longo do século XIX, em meio a disputas e
tensdes, associada aos projetos de nacao e a formacao do Estado bra-
sileiro. Exorcizando marcos cronoldgicos rigidos e lineares, os historia-
dores tém produzido um novo olhar sobre o Oitocentos, caracterizan-

do-o como um periodo fértil de debates,
iniciativas e praticas educativas.

Estes novos estudos, em sua diversidade
teorico-metodologica, se caracterizam pelo
abandono de explicacoes generalizantes sobre
0s supostos insucessos da histéria educacional
brasileira, na medida em que enfocam a hete-
rogeneidade das formas de educacao e de
apropriacao dos modelos educacionais, enfati-
zando a pluralidade das possibilidades histori-
cas e usos diversos que os agentes fazem das
instituicées educativas, escolares e nao-esco-
lares, remodelando e reconstruindo os espa-
cos, 0s saberes e 0s tempos sociais.

As pesquisas historiograficas recentes for-
necem subsidios para que possamos construir
outras percepcoes sobre a diversidade de for-
mas de educacao e dos processos multiplos de
socializacao de individuos e grupos sociais ao

A educacdo, como pratica
social e historica, é
constituida por processos
educativos formais ou
informais, intencionais

ou nao, diversificados

e difusos entre os grupos
sociais, como a educacgdo
familiar, as oficinas de
artistas e artesaos, os
sistemas de aprendizagem
do trabalho agricola

e rural, os professores
domésticos ou
preceptores, as associacoes
religiosas

e leigas, entre outros.
Nesses processos
educativos, participaram
individuos oriundos das
classes populares, brancos,
livres, indigenas, escravos,
forros e a populacao
mestica, ndo obstante a
exclusdo e os preconceitos
sofridos por tais grupos
sociais nas instituicoes
formais de educacao.
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longo do tempo. Para tanto, como propos Fonseca (2006, p. 58), foi
preciso romper com as perspectivas até entao hegemonicas na histo-
riografia da educacao brasileira, que vinham priorizando, desde a co-
lonizacao, a Igreja e o Estado como agéncias centrais, quase exclusivas
nos processos educativos. Tal abordagem, ancorada em concepcoes do
presente, dedicou pouca atencao aos processos educativos formais ou
informais, intencionais ou nao, como as oficinas de artistas e artesaos,
os sistemas de aprendizagem do trabalho agricola e rural, os professo-
res domésticos ou preceptores, entre outros. Nesses processos educa-
tivos, participaram individuos oriundos das classes populares, brancos,
livres, indigenas, escravos, forros e a populacdo mestica, nao obstante
a exclusao e os preconceitos sofridos por tais grupos sociais nas insti-
tuicoes formais de educacao.

Nesse sentido, é necessario problematizar os processos de circula-
cao de modelos de educacao escolar, calcados nos ideais de civilizacao
e progresso, e considerar as experiéncias historicas singulares de im-
plementacao numa sociedade mestica, que se apropriou de modelos
estrangeiros no contexto de uma cultura plural e hibrida. Com isso, é
preciso perceber como o movimento dos defensores do modelo escolar
de educacao para o Brasil do século XIX, o qual, em linhas gerais, im-
plicou apropriacao e remodelacao de espacos, conhecimentos e valo-
res proprios de instituicbes e concepcoes de educacao, atuou no senti-
do de inventar e produzir a escola como um lugar proprio, especifico,
destinado a educacao de criancas e jovens.

No Império Portugués, inclusive na sua colonia americana, os pro-
fessores régios aportaram nas principais vilas,
ainda em fins do século XVIIl, encontrando aqui

Na formacao do Brasil e

dos brasileiros, inventar também a diversidade e a heterogeneidade
a forma escolar implicou 1o : -
remodelar espacos, das praticas educativas. No que se refere a ins
tempos, conhecimentos, trucao e ao ensino das letras, a insercao dos
valores, instituicées e L, . .
concepcdes de educacio, individuos na cultura escrita, em sociedades

produzindo a escolacomo  de tradicdo predominantemente oral, se fazia
um lugar especifico de >

educacéo. no contato direto com os grupos originais de
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convivéncia e a partir de iniciativas muito distintas, tais como a educa-
cao doméstica ou a contratacao de mestres e preceptores, leigos e
religiosos, pelas familias, as ordens religiosas, as irmandades, os semi-
narios, os recolhimentos e asilos, as associacoes filantropicas, as cor-
poracoes de oficios e as oficinas, entre outras (LOPES E FARIA FILHO E VEIGA,
2003; vipaL, 1999; Fonseca, 2006).

No ambito da educacdo escolar, a reforma pombalina (1759-1772)
desencadeou o processo de expulsao dos jesuitas de Portugal e de todo
o0 seu Império, o que acarretou a reorganizacao do ensino publico oficial.
Tornava-se entao obrigacao do Império luso garantir a educacao gratuita
a populacao, nao de forma igualitaria e homogénea, em todo o territorio
metropolitano e colonial. Para tanto, a reforma dos Estudos Menores
criou o sistema das Aulas Régias, que passariam a ser financiadas pelo
subsidio literario e coordenadas pelo Diretor Geral de Estudos.

Para a colonia americana, entre o final do século XVIIl e as pri-
meiras décadas do século XIX, foram enviados cerca de 17 mestres
régios de ler e escrever, distribuidos entre Rio de Janeiro, Bahia, Mi-
nas Gerais, Sao Paulo, Para e Maranhao. Estes professores régios con-
viveram aqui com a multiplicidade de praticas e formas educativas
coexistentes, inclusive com os mestres leigos e religiosos, padres e
capelaes de engenhos, que nas areas rurais e urbanas ensinavam as
primeiras letras ou lecionavam disciplinas isoladas (Siva, 2006). Na
cidade do Rio de Janeiro, elevada a sede do
Vice-reinado em 1763, ha indicios de que exis- —

As aulas régias foram
tiam, entre 1702 e 1812, cerca de 55 mestres  divididas em cadeiras
particulares. Quando D. Jodo e sua comitiva ~ ©\¢mentares de ler

escrever e contar e em
desembarcaram na cidade, em 1808, havia 20  cadeiras isoladas de

‘. ’ .. Humanidades, como
mestres regios, além dos mestres e profissio-  ramatica Latina,
nais do ensino particular (CavaLcani, 2004, p.  Retorica, Poctica, Filosofia

Moral, Desenho, entre
166-167). outras.
Nas diferentes regioes do Império Portu-

gués, a idéia de educar e instruir a populacao, por meio de instituicoes

escolares formais, foi adquirindo consisténcia no ambito das politicas e
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das iniciativas publicas, a partir do final do século XVIII. A reforma pom-
balina consistiu numa tentativa de criar um sistema de ensino capaz de
unir portugueses e europeus sob paradigmas da llustracao, reinterpreta-
dos e apropriados conforme o modelo de Estado absolutista, estamental
e hierarquico, como o Império Portugués (Ameipa, 2003, p. 113).
O despotismo ilustrado procurava moder-
Os professores régios nizar o Estado e a sociedade tradicional portu-
conviveram aqui com a
multiplicidade de espacos, guesa por meio de um programa fundamenta-
2;?;;:;2?““ do nas idéias iluministas visando a atualizacao
do sistema educacional, das politicas econo-
micas e da prépria administracao publica capazes de conservar e en-
grandecer o Império Portugués. A idéia era retirar Portugal do atraso e
reabilitar o “poderoso império luso-brasileiro”, sonho que vinha sendo
acalentado desde o final do século XVIII por grupos de intelectuais ilus-
trados, inclusive brasileiros como José Bonifacio de Andrada e Silva,
Hipdlito José da Costa, Manoel de Arruda Camara e o bispo José Joa-
quim de Azeredo Coutinho, tendo como principal defensor o ministro
Rodrigo de Souza Coutinho, a frente do governo portugués nos periodos
de 1796-1803 e 1807-1812.

A concretizacao da “utopia de um poderoso império” parecia estar
proxima, quando a guerra entre a Franca napoleonica e as monarquias
absolutistas continentais (Inglaterra, Austria, Russia e Prissia) apres-
sou os acontecimentos diplomaticos e politicos em Portugal, invadido
pelas tropas francesas em novembro de 1807. Diante desta situacao, a
Coroa decidiu transferir a sede do Império para a América, desembar-
cando na Bahia e, posteriormente, no Rio de Janeiro, nos primeiros
meses de 1808.

A abertura dos portos em 1808 e a revogacao das proibicoes a co-
mercializacdo e a producao de manufaturas em territérios coloniais
consistiram em medidas econdémicas que, além de representarem o pro-
gressivo afrouxamento do exclusivo colonial, incrementaram a econo-
mia atlantica e a circulacdo de pessoas, comerciantes, cientistas, via-
jantes, mercadorias, escravos, livros e idéias entre os trés continentes
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— América, Africa e Europa —, movimentando A abertura dos portos em
ainda mais os portos das maiores cidades brasi- 1808 ¢ considerada pela
. . . historiografia um marco
leiras, como Salvador e Rio de Janeiro (AWD0 € sihslico significativo
FiIGUEIREDO, 2001, p. 47). Ao se transformar em ?notelﬁcl;cr)::ze:s:odde‘a
sede do governo, o Rio de Janeiro adquiriu es-  metrépole” e no
tatuto de Corte, tornando-se o centro das deci- igﬁg;fsme”m do exclusivo
soes politicas e sede da monarquia, o que acar-
retou céleres transformacoes na vida cultural e social da cidade. Cerca
de quinze mil pessoas tomaram parte na comitiva real e desembarca-
ram nos portos coloniais, principalmente no Rio de Janeiro, trazendo
sérios problemas urbanos, como crises no abastecimento, caréncia de
moradias e carestia dos aluguéis, posto que a cidade ja contava, a épo-
ca, com uma populacao de aproximadamente 66 mil habitantes.
ACoroa, interessada em criar lacos de solidariedade politica com as
elites do Centro-Sul, cuja rede de comércio externo e interno ja aponta-
va a hegemonia econdmica do Rio de Janeiro desde o final do século
XVIII, providenciou a doacao de terras e a distribuicdo de titulos de no-
breza. Analisando o desenvolvimento do abastecimento, Lenharo (1979)
demonstrou como as politicas de construcao e reforma de estradas e de
doacao de sesmarias contribuiram para interligar as zonas produtoras do
Centro-Sul (Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sao Paulo e regiao Sul) e para
a consolidacao de produtores e comerciantes de mercado interno. Ou-
tros setores beneficiados pela burocracia da Corte foram a aristocracia
rural e os comerciantes de grosso trato, responsaveis pelo comércio
agroexportador e pelo trafico africano, os quais desempenharam papel
fundamental no financiamento de companhias de seguro e navegacao,
viabilizando as despesas do Estado em troca de mercés, honrarias, privi-
légios e monopolios (Fracoso, 1992). Ao beneficiar o Centro-Sul, a Coroa
visava assegurar a integracao economica da regiao, garantindo bases de
sustentacao para o governo, no momento em que as resisténcias e con-
testacoes regionais internas — sobretudo no Norte, no Nordeste (Mara-
nhao, Para, Pernambuco, Bahia) e parte do extremo Sul (Cisplatina), e
os processos de independéncia das colonias espanholas —, indicavam as
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tensoes e os riscos de fragmentacao do Império e, mais do que isso, a
circulacao de “perigosas” propostas de emancipacao (LENHARO, 1979).

0 processo de “interiorizacdo da metrépole”, expressao consagra-
da por Maria Odila da Silva (1972), acabaria por contribuir para a con-
solidacao de um poderoso bloco de interesses dos grupos sociais e po-
liticos, que ndo apenas apoiaram a elevacao do Brasil a Reino Unido a
Portugal e Algarves em 1815, como também, mais tarde, sustentaram
o projeto de independéncia e separacao da metropole. Nos anos de
1820 a 1822, as medidas recolonizadoras tomadas pela Corte portugue-
sa em relacao ao territorio ultramarino, na chamada Revolucao do Por-
to, tornaram insustentavel o sonho de criacao e conservacao do pode-
roso Império Portugués (Souza, 2000).

Para além da centralidade politica representada pela transforma-
cao do territdrio brasileiro em sede do Império Portugués e o seu papel
no complexo movimento de autonomizacao do Brasil, no que se refere
a politicas e medidas relativas a educacao, a historiografia consagrou
o processo de “interiorizacao da metrépole”, decorrente da instalacao
da Corte no Rio de Janeiro e da formulacdao da chamada “politica joa-
nina”, como marco importante nas transformacoes sociais, politicas e
culturais pelas quais passaria a vida e a educacao coloniais no inicio dos
Oitocentos.

Como sede do Império, o Rio de Janeiro assistiu a instalacao de
uma série de instituicdes politico-juridicas e econdmicas, tais como: o
Ministério e o Conselho de Estado, o Desembargo do Paco, a Casa de
Suplicacao, a Intendéncia da Policia, a Mesa de Consciéncia e Ordens,
o Erario Régio, o Conselho Real de Fazenda, a Junta de Comércio, Agri-
cultura, Fabricas e Navegacao e o Banco do Brasil.

Nos campos educacional, cientifico e cultural instalaram-se insti-
tuicdes como a Academia Real de Marinha (1808), a Academia Real Mi-
litar (1810), os cursos de Economia, Agricultura e Quimica (1808/1810),
a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, a Biblioteca Publica (1810),
o Real Jardim Botanico (1810), a Missao Artistica Francesa (1816), os
Cursos Médico-Cirargicos do Rio de Janeiro e da Bahia (1808) e o Museu
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Real (1818). Avinda de missGes estrangeirasde " " 7 o
estudo e pesquisa e a implantacao da Imprensa  destacou pela criacao de

L. . . . . instituicées educacionais,
Regia intensificaram a circulacao de livros €  cientificas e culturais, que
iAAT visavam transformar a
l'delas, ao mesmo temp? em c!ue aumentou o T OIS S
interesse pela importacao de livros para a for-  em simbolo da civilizagao
macdo de bibliotecas particulares ou para o ¢ %€ <o Imperio

s p p Portugués.

comércio (Bessone, 1999). A Mesa do Desembar-
go do Paco, recém-instalada, era responsavel pelo controle da circula-
cao de textos, exercendo a atividade de censura e licenciamento das
obras. No ambito cultural e educacional, a politica joanina também
indicava o interesse da Corte portuguesa em construir, nos tropicos, o
novo Império Portugués (Lyra, 1994, p. 44).

As medidas do governo joanino se notabilizaram pela criacao de
instituicoes cientificas e culturais e cursos superiores, privilegiando a
formacao das elites politicas e intelectuais, bem como de cirurgides e
médicos, de militares para a defesa do territorio e de quadros burocra-
ticos para a administracao e o servico do Estado, como engenheiros e
técnicos.

No que se refere a instrucao publica e ao ensino das primeiras le-
tras, a historiografia aponta que nao houve rupturas significativas em
relacao ao conjunto das reformas pombalinas, permanecendo o siste-
ma de aulas régias, que foram assim denominadas entre 1759 e 1822,
momento em que passaram a ser chamadas de aulas publicas. Analisan-
do a montagem das aulas régias no territorio brasileiro, em 1772, Car-
doso encontrou um total de 44 mestres indicados para exercerem as
funcoes docentes na colonia, sendo a maioria deles destinada a Per-
nambuco (11 mestres régios), a Bahia (10) e ao Rio de Janeiro (7).
Conforme a autora:

0 interesse do Estado monarquico, sob o reinado de D. Joao VI, era desen-
volver a formacao de quadros dirigentes para a Administracao e o Exército.
0 acesso aos estudos continuava prioritario para aqueles que, por sua posi-
¢ao na sociedade, podiam vir a ocupar cargos na administracdo publica ou

privada (...). Assim, os Estudos Menores nao tiveram maior significacao (...)
(Carnoso, 2003, p. 125).
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Aidéia de um Império Apesar do carater estatal e dos fins politi-

luso-brasileiro, nos anos cos da educacao escolar, enunciados e almeja-
iniciais da década de , . N

1820, comecava a ceder dos pelo Império Portugués, remontarem aos
lugar a um novo projeto: finais do século XVIII, no Brasil, observa-se
o projeto de constituicao B . .
da Independéncia e da que, na segunda decada dos Oitocentos, se in-

construcao do Império

do Brasil. tensificaram as discussdes, os projetos e as

medidas legais direcionados a ampliacao da
instrucao publica, juntamente com os processos de construcao do Es-
tado independente e do amadurecimento da idéia de formacao de um
novo Império — o Império do Brasil.

De acordo com Mattos, a partir deste momento, e, sobretudo, com
os acontecimentos que levaram a concretizacao da emancipacao politi-
ca em setembro de 1822, a palavra brasileiro adquiriu novos sentidos.
Deixava, entao, de apenas qualificar uma profissao (aquela dos explora-
dores e comerciantes do pau-brasil) ou de designar o grupo de portugue-
ses e seus descendentes, os nativos e criollos da América, naturais da
terra, e os escravos africanos nascidos na colonia. A expressao deixava,
ainda, de se relacionar unicamente a posicao politica daqueles individu-
0s que, no acirramento das disputas pela independéncia, defendiam a
permanéncia de D. Pedro |, visando a legitimacao de uma nova ordem
monarquica independente de Portugal. Com a Independéncia do Brasil,
a palavra brasileiro passou, entao, a expressar e a adjetivar um corpo
politico autonomo. Assim, “o Império do Brasil parecia encontrar, final-
mente, o seu conteldo — os brasileiros” (martos, 2003, p. 152).

No entanto, como demonstra o autor, este conteudo estava longe
de ser definido. Ao contrario do que normalmente se divulga nos ma-
nuais de historia e na mitologia da fundacao do Brasil, a Independéncia
nao foi um processo tranquilo e ordeiro, representacao consagrada na
famosa tela “Independéncia ou Morte”, pintada por Pedro Américo e
apresentada em 1888, que acabaria por se tornar a versao oficial dos
acontecimentos:

O processo de autonomizacao nao ocorreu da mesma maneira em todas as
partes do Brasil. As provincias coligadas primeiro selaram o acordo em torno
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da soberania monarquica, desde que constitucional; mas este processo envol-
veu batalhas sangrentas e uma luta armada contra as tropas portuguesas aqui
instaladas. Em Pernambuco, na Bahia e no Para, houve batalhas sangrentas
contra as faccoes contrarias a autonomizacao do Brasil (Souza, 2000, p. 61).

Em vastas regioes coloniais, havia forcas politicas favoraveis a ma-
nutencao da antiga ordem e contrarios a hegemonia centralizadora exer-
cida pelo Centro-Sul, por meio da Corte. Havia, ainda, forcas que busca-
vam defender outros projetos para a construcao da nacao, inclusive com
propostas radicais, republicanas e federalistas, que incluiam a amplia-
cao das liberdades puUblicas e a participacao politica dos caboclos da
terra, cabras, libertos e escravos, como atestam os movimentos revolu-
cionarios de Pernambuco, de 1817, e a Confederacao do Equador, em
1824. Posteriormente, as chamadas revoltas regenciais — Cabanagem
(1835-1840), no Para; Balaiada (1838-1841), em Maranhao e Piaui; Caba-
nos (1832-1835) e Praieira (1840-1848), em Pernambuco; Farrapos (1835-
1845), em Santa Catarina e Rio Grande do Sul; Revoltas Liberais (1842),
em Minas Gerais e Sao Paulo, além das revoltas escravas ocorridas em
Minas Gerais (Carrancas, 1833), na Bahia (Malés, 1835) e no Rio de Janei-
ro (Manoel Congo, 1838), demonstravam a efervescéncia das tensoes
sociais e a pluralidade dos projetos politicos em conflito. O que estava
em jogo, nas guerras de Independéncia e nas re-
voltas regenciais, era a disputa pela interpreta-

~ . o e~ o . Ao contrario do que
cao do Brasil e pela definicao do ser brasileiro, o maimente se
em meio aos embates pela delimitacao dos pode- ﬁ:‘s’é’;iaa"; ’:’;r:“ii‘;‘;agiisade
res locais e provinciais (MoreL, 2003, p. 56). da fundagao do Brasil,

Diante da complexidade e das tensdes polj- = '"dePendencia nao ol

um processo tranqiiilo

ticas e sociais vivenciadas no processo de Inde- € ordeiro. O que estava
em jogo, nas guerras

pendéncia do Brasil, a partir de 1822, a emanci-  de Independéncia e nas

pacdo e disputas pela constituicdo do Estado e ~ €Vo'tas regenciais,
4 3 era a disputa pela

suas instituicoes colocaram em questao o pro-  interpretacio do Brasil

~ ~ o . e pela definicao do ser
blema da construgao da nagao e do ser brasilei- .qiciro, em meio

ro. Aos olhos do naturalista Saint-Hilaire, via- 205 embates pela
delimitacdo dos poderes

jante de uma expedicao cientifica que percorreu Iocais e provinciais.
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territérios do Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas Gerais, Sao Paulo,
Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, entre 1816 e 1822, havia
um pais chamado Brasil, mas absolutamente nao havia ainda os brasi-
leiros. Era preciso, entao, construir um povo e uma nacao.

Formas da educacao na construcao do povo

e da nacao

“A invencao do Brasil” constituia-se num projeto politico que, gestado
no processo de Independéncia, foi incentivado no periodo regencial
(1831-1840) e ao longo de todo o Segundo Reinado (1840-1889), manifes-
to no incentivo as instituicoes educacionais, culturais e cientificas e no
mecenato as artes e a producao cultural — acdes que visavam promover
um corpo de especialistas produtores de conhecimento cientifico, os
quais colaborariam para difundir a lingua patria, constituir a literatura
nacional e conhecer a natureza, o territério e a populacao do Império.

Um dos marcos desse processo de “invencao de tradicées” nacio-
nais foi o constante apoio financeiro e concessao de privilégios da Coroa
ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), criado em 1838.
Tendo como modelo as academias européias, o IHGB, de acordo com
Guimaraes (2003), serviu a institucionalizacao da pesquisa historica e
geografica, assumindo o controle da producéo cientifica nestes campos,
tornando-se importante lugar de construcao da memoria nacional.

A idéia de construir o Império do Brasil e a identidade nacional
também pode ser observada na elaboracao de projetos e nas medidas
tomadas para a organizacao do ensino secundario no pais. A criacao do
Imperial Colégio de Pedro Il, em 2 de dezembro de 1837, marcava a
producao de um “lugar de memoria” nacional, nao apenas pela asso-
ciacao com a data de comemoracao do aniversario do imperador D.
Pedro Il e pelo préprio nome de batismo da instituicao, mas, sobretu-
do, pela constituicdo de uma rede de simbolos e representacdes cultu-
rais que exaltavam o Império e a figura do rei, presente em variadas
ocasioes solenes ou em visitas inesperadas ao colégio.
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A construcao do Império do Brasil exigia um aparato juridico e
formacao de quadros para a sua gestao. Nessa direcao, os primeiros
cursos juridicos brasileiros, apos tenso processo de debates na Assem-
bléia Constituinte de 1823 sobre a sua localizacdo, foram criados em
1827 e instalados nas cidades de Olinda (depois Recife) e de Sao Paulo.
Nas Faculdades de Direito, os bacharéis obtinham nao apenas a forma-
cao para atuarem como juristas e advogados, mas também eram for-
mados na “aprendizagem do poder”, posto que grande parte dos egres-
sos destes cursos integrou a politica e a burocracia estatais, ocupando
os cargos de deputados, senadores, diplomatas, presidentes de provin-
cia, além dos cargos relativos a Justica, como os de juizes, promotores
publicos e chefes de policia.

Ao mesmo tempo em que buscava governar, o Estado revalidava e
estabelecia hierarquias e distinces sociais marcadas pela criacao de
instituicoes educacionais destinadas a publicos distintos, como foi o
caso do Imperial Colégio de Pedro Il e dos cursos superiores de Medicina
e de Direito, por exemplo. Tais instituicoes foram erigidas para a forma-
cao de elites afinadas com o projeto civilizaté-
rio do Império e para a constituicao de quadros  ~ Ainvencao do Brasil”
para o governo do Estado. A hierarquia entre  constituia-se num projeto

. . . L. politico que demandava
cidadaos foi legitimada, como veremos a se- . construcio da idéia de
guir, pelos critérios censitarios para o exercicio Eg;‘:zfr‘; :Caacc‘f;:‘u :
da cidadania, pela exclusdo de direitos politi-  territério e de um povo,
cos aos escravos. Para o conjunto de cidaddos ~ '°2nde um passado

comum, sob a direcdo das

e suditos do Império, a instrucao elementar,  classes senhoriais e das
. RT . . elites intelectuais e
por meio das escolas publicas de primeiras le- | gjiticas. Neste sentido, &

tras, era considerada um dos mecanismos fun- ~ 9ue podemos compreender
o incentivo as instituicoes

damentais para a constituicao de lacos e iden-  culturais e cientificas, tais

. . - como o Instituto Histérico
tidades entre os habitantes do Imperio e o ;. . acico grasiieiro

“mundo do governo”, ou seja, para a “forma-  (HGB), o Imperial Colegio
~ ” o de Pedro Il e os cursos
cao do povo” brasileiro (Martos, 1990). superiores de Direito

O objetivo da politica de estabelecimento ~ (Pernambuco e 5do Paulo)
e Medicina (Bahia e Rio

da instrucdo pulblica nas primeiras décadas  de Janeiro).
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que se seguiram a Independéncia consistia em produzir identidades e
lacos de interdependéncia sociais, integrando os brasileiros, o povo,
conjunto dos cidadaos ativos e inativos ao Estado. Logo apos a Indepen-
déncia, uma das primeiras medidas do Primeiro Reinado no ambito da
instrucao foi o incentivo a abertura de aulas e escolas pelos particula-
res, por meio da Lei de 20 de outubro de 1823 (Martos, 1990, p. 270). A
constituicao de aulas publicas, escolas, liceus, colégios, instituicoes de
ensino primario, secundario e superior relacionava-se as preocupacoes
com a “formacao do povo” e as intencdes politicas mais amplas de
construcdo da nacionalidade e dos espacos publicos.

Por essa razao, a instrucao surgiu como um dos direitos fundamen-
tais de garantia individual dos cidadaos brasileiros, estabelecido pela
Constituicao outorgada em 1824, no artigo 179, paragrafo 32, logo apos
a dissolucao da Assembléia Constituinte de 1823: “a instrugdo primdria
era gratuita a todos os cidaddos”.

Seguindo as diretrizes liberais que estabeleceram o direito a ins-
trucao como uma das garantias da liberdade e da igualdade entre os
cidadaos,' a Constituicao imperial de 1824 definia, para a especificida-
de da realidade social brasileira, a abrangéncia e os limites da cidada-
nia. Conseqlientemente, também definia o direito a educacao escolar.

E importante destacar que houve lutas e protestos em torno das
definicoes da cidadania imposta na Constituicao de 1824, inclusive entre
negros e mesticos, assim como houve disputas pela delimitacao do publi-
co-alvo das escolas e pelo alargamento dos di-
reitos a educacado escolar ao longo de todo o

A instrucao surgiu como

um dos direitos Oitocentos, abrangendo as propostas para edu-
fundamentais de garantia oeps T . . ~
individual dos cidadzos car e civilizar indios, libertos e rever a instrucao
brasileiros, estabelecido oferecida as mulheres. O Periodo Regencial
pela Constituicdo de 1824, . . .

no artigo 179, paragrafo (1831-1840), na cidade do Rio de Janeiro, por
32: "ainstrucdo primaria ayemplo, assistiu a proliferacio de pasquins
era gratuita a todos os L 4

cidadaos”. exaltados e radicais, como O Homem de Cor, O

1 Na “Era das Revolugdes” do século XVIII, isto pode ser evidenciado na Declaragao de Direitos do Homem e
do Cidadao, estabelecida sob a égide da Revolucéo Francesa (1789).
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Brasileiro Pardo, O Mulato e O Cabrito, os quais [~ ~="="""~
lutavam por igualdade de direitos entre os cida- ~ Magna, os critérios

~ s . . fundamentais para o
daos brasileiros, independentemente da origem . icio dos direitos de
étnica. Para a Bahia, as pesquisas de Jodo Reis  cidadao, civis e politicos,

(1989) e Grinberg (2000) demonstraram o quan- E?:]Zauvtir:nﬁi:i f:rs;se :(f ’
to estas questoes ainda eram debatidas, mesmo  liberalismo classico: a

, - L liberdade e a propriedade.
apos a regulamentacao legal pela Constituicao.  critérios que, de inicio,

As disputas sobre os significados do que  €xcluiam os escravos.
consistia o ser brasileiro e os limites para a
cidadania derivaram das proprias disposicdes legais. De acordo com a
Carta Magna, os critérios fundamentais para o exercicio dos direitos de
cidadao, civis e politicos, passavam pela posse dos atributos mais caros
ao liberalismo classico: a liberdade e a propriedade. Critérios que, de
inicio, excluiam os escravos, que, até os anos 1850 representaram, em
termos quantitativos, a maior parcela da populacao do Império. A dis-
tincao entre liberdade e escravidao indicava uma das clivagens princi-
pais que caracterizavam a sociedade hierarquizada, aristocratica e
monarquica, atribuindo significados concretos aos monopdlios que
constituiam a ordem senhorial escravista: o monopolio sobre as terras
e sobre os escravos (Mattos, 1990).

No entanto, as diferenciacoes nao se resumiam ao critério da li-
berdade. A hierarquizacao dos cidadaos e os limites para a participacao
politica, por meio das eleicdes de representantes para ocupar os car-
gos publicos, também eram definidos pela propriedade. Pelas regras da
Constituicao de 1824, as eleicdes se faziam em dois turnos, ou seja,
eram diretas, no ambito local, e indiretas no ambito provincial. Para
eleger juizes de paz, vereadores para a Camara Municipal e também o
corpo de eleitores habilitados a escolher os representantes para a Ca-
mara dos Deputados e para as Assembléias Provinciais, estavam aptos
os cidadaos, maiores de 25 anos?, que comprovassem obter rendimento

2 O texto constitucional abriu exce¢des para o limite de idade, o qual caia para 21 anos no caso de chefes de
familia, oficiais militares, bacharéis, clérigos, empregados publicos e em geral todos aqueles cidadaos qualifi-
caveis que tivessem independéncia econdmica (CarvaLHo, 2007, p. 30).
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minimo de 100 mil réis anuais®. Em nivel local, o primeiro grau das
eleicles, os libertos podiam participar. Esta categoria de cidadaos,
também chamada de votantes, apesar de qualificados para votar nas
eleicdes paroquiais e escolher o colégio eleitoral para os cargos supe-
riores, nao podia se candidatar aos altos cargos politicos do Estado.

Os cidadaos elegiveis as funcoes de Deputado e Senador deveriam
comprovar o rendimento de 400 mil réis e 800 mil réis anuais, respec-
tivamente.* Para escolher estes representantes, compondo os colégios
eleitorais, o cidadao, também chamado de eleitor, deveria comprovar
o rendimento de 200 mil réis anuais. Nesta categoria, os libertos eram
impedidos de participar. Estes dois grupos — votantes e eleitores —
compunham o corpo de cidadaos ativos do Império. Apesar de o texto
constitucional nao proibir explicitamente, mulheres e escravos nao ti-
nham direito ao voto.

O dilema entre a idéia liberal de igualdade natural entre os homens
e a manutencao da escravidao, sob a égide de Constituicoes livres, nao
foi especifico ao Brasil, mas se desenrolou em toda a Afro-América. Em
relacdo ao Império brasileiro, Mattos (2000) demonstra que os critérios
censitarios constitucionais, estabelecidos pela Carta de 1824, ja em
meados do século se encontravam economicamente defasados, mesmo
apos a atualizacao dos valores em 1846°, permitindo que trabalhadores
pobres e mesticos, livres e libertos, tivessem acesso ao voto, pelo me-
nos, em nivel local, para além das fraudes eleitorais. A autora sustenta
ainda que, a partir de meados do século XIX, com a complexificacdo da
sociedade imperial e o processo de abolicao, se acirraram as contradi-
cbes entre os direitos civis e politicos, tendo como conseqiiéncias uma

3 De acordo com Carvalho, o critério de renda nao excluia toda a populacao pobre do direito de votar, ao
menos no que se refere as eleicdes locais, posto que a quantia de 100 mil réis anuais era acessivel aos traba-
Llhadores livres e libertos. Em Minas Gerais, por exemplo, dados de um municipio demonstraram que, em 1876,
apenas 24% dos votantes eram proprietarios rurais, sendo a maioria composta por trabalhadores, artesaos,
empregados puUblicos e profissionais liberais (CarvaLro, 2007, p. 30).

4 Os senadores vitalicios e eleitos em lista triplice, da qual o Imperador nomeava o candidato de sua prefe-
réncia. Os deputados tinham mandato de quatro anos.

5 Os valores para exercer o direito de ser votante e para escolher o colégio eleitoral foram atualizados em
1846 para 200 e 400 mil réis anuais, respectivamente (Nicoau, 2002, p. 11).
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grande indefinicao sobre a condicao juridica dos libertos, a ambigtiida-
de das relagoes raciais e o “sumico” ou a raridade da cor dos individuos
nas referéncias documentais de época (Marros, 2000).

De acordo com as hierarquias e as distincoes entre os cidadaos, o
direito a instrucao primaria, garantido pela constituicao aos membros
da sociedade politica, foi sendo estabelecido no decorrer dos Oitocen-
tos, com base no processo de construcao das leis educacionais e dos
sistemas de instrucao publica provinciais. No entanto, em primeiro lu-
gar, os escravos, como nao-cidadaos, eram expressamente excluidos
das politicas de instrucao oficial. No que se refere ao conjunto dos ci-
dadaos, o artigo 179 nao distinguia entre ativos e nao-ativos, tendo,
portanto, ambos, na condicao de livres ou de libertos, em principio, o
direito a instrucao primaria.

Ao longo do século XIX, o processo de escolarizacdao na sociedade
brasileira pode ser observado por meio de diversos mecanismos articu-
lados, tais como: a) legislacdo escolar e politica educacional; b) a cons-
tituicdo de um aparato técnico e burocratico de inspecao e controle
dos servicos de instrucao para recrutar e empregar, criar rede de poder
e saber e desenvolver uma economia politica da educacao; c) a produ-
cao de dados estatisticos para conhecer e produzir representacoes so-
bre o proprio Estado e a sua populacao, elementos fundamentais para
a governamentalidade moderna (Lopes e FariA FiLHo e VEiga, 2003).

Partindo desta perspectiva, os historiadores da educacao tém ob-
servado que a partir da década de 1830, em varias localidades do pais,
houve intensas discussoes sobre a implantacao de escolas publicas ele-
mentares, bem como debates sobre a pertinéncia ou nao de se escolari-
zar criancas, negros, indios ou mulheres, em um momento em que se
procurava afirmar a necessidade da escola.® Necessidade que foi se afir-

6 Os debates sobre os projetos de educacdo para os escravos e indios apontam para as tensdes sociais que
envolviam a construcao do Estado nacional e o estabelecimento dos processos de escolarizacdo na sociedade
imperial. Importantes documentos para analisar a questao foram os projetos de lei apresentados por José Bo-
nifacio de Andrada e Silva na Assembléia Constituinte de 1823, intitulados Apontamentos sobre a Civilizagdo dos
indios do Brasil e Representacdo a Assembléia Geral Constituinte e Legislativa do Império do Brasil sobre a
Escravatura. Para os projetos de José Bonifacio, ver Caioera (2002) e para as praticas de educacao dos indios no
Norte do Brasil imperial, consultar Rizzini (2002).
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e acordo com as mando a partir, inclusive, da presenca estatal,

hierarquias e as distincées  que produzia, paulatinamente, a obrigatorieda-
entre os cidadaos, o

direito a instrucao de da instrucao elementar, através, por exem-
primaria, garantido pela plo, de um processo de normalizacdo, no qual
constituicdo aos membros . ~ >

da sociedade politica, foi se descortinam as relacoes entre os processos
intensamente discutido e = =
estabelecido no decorrer de estruturacao do Estado e a educacao escolar.
dos Oitocentos, com base Em algumas provincias do Império, como

no processo de construcao . . . ~
das leis educacionais e dos @S de Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Sao Pau-

sistemas de instrucao lo, Espirito Santo, Maranhao e Rio de Janeiro, a
publica provinciais. . ~ . .
instrucao elementar foi regulamentada por leis
provinciais, sobretudo apos o Ato Adicional de 1834 que redefiniu a com-
peténcia em matéria de educacao, atribuindo as Provincias a autonomia
legislativa, ou seja, o dever de legislar, organizar e fiscalizar o ensino
primario e secundario, restando ao governo central, através da pasta do
Ministério do Império, a gestao de ambos os graus na Corte e do ensino
superior em todo o pais. De acordo com a emenda constitucional, com-
petia as Assembléias Provinciais, entao criadas, legislar sobre a:
Instrucao publica e estabelecimentos proprios a promové-la, ndo compreen-
dendo as faculdades de medicina, os cursos juridicos, academias atualmen-

te existentes e outros quaisquer estabelecimentos de instrucdo, que para o
futuro forem criados por lei geral.”

0 Ato Adicional de 1834 constituiu-se na primeira emenda a Cons-
tituicao de 1824 e atendia as demandas descentralizadoras resultantes
das tensodes e dos conflitos politicos ocorridos no conturbado periodo
regencial, no qual algumas regides do Norte e do Sul do Império reagi-
ram as propostas centralizadoras dirigidas pelos interesses dos grupos
politicos do Centro-Sul, que buscavam impor sua hegemonia na direcao
do Estado e na construcao da nacdao. Com a medida, as Assembléias
Provinciais foram criadas com maior grau de autonomia legislativa e
executiva, contemplando os poderes regionais. Entretanto, a reforma
constitucional avancou pouco no que se refere a distribuicao de recur-

7 Lein. 16, de 12 de outubro de 1834.
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sos entre as diversas provincias, posto que os
tributos publicos permaneceram concentrados
nas maos do governo central (Lvra, 2000).

O processo de descentralizacao na gestao
da instrucao publica, provocado pelo Ato Adi-
cional de 1834, tem sido interpretado por par-
te da historiografia da educacao como um obs-
taculo ao desenvolvimento da educacéo escolar
no Brasil imperial, devido as diversidades re-
gionais e a insuficiéncia de recursos destinados
ao ensino nos orcamentos provinciais, ou, ain-

O Ato Adicional de 1834
(Lein. 16, de 12 de
outubro de 1834)
redefiniu a competéncia
em matéria de educacao,
atribuindo as Provincias a
autonomia legislativa, ou
seja, o dever de legislar,
organizar e fiscalizar o
ensino primario e
secundario, restando ao
governo central, através
da pasta do Ministério do
Império, a gestao de
ambos os graus na Corte
e do ensino superior em
todo o pais.

da, em razao do desinteresse das elites politi-

cas provinciais na difusdao da instrucao primaria e secundaria, o que
teria acarretado uma enorme distancia entre as leis e a pratica educa-
cional, favorecendo, assim, o predominio de formas heterogéneas de
educacao e o acesso a instrucao, via de regra no ambito doméstico ou
familiar, ao longo do século XIX.

Em que pese o predominio e a coexisténcia de multiplas formas de
educacao (familiar, religiosa, artesanal, profissional, entre outras) te-
rem sido caracteristicas da formacao social brasileira no decorrer de
todo o Oitocentos, pesquisas recentes tém apontado que a idéia de
educar e instruir a populacao livre por meio das instituicées escolares
adquiriu consisténcia no ambito das provincias e do Estado imperial.
Embora tenha havido o avanco das pesquisas, ainda permanecem lacu-
nas significativas para a compreensao do periodo de 1800 a 1840, so-
bretudo quando consideramos a diversidade das politicas educacionais
nas regides brasileiras, o que dificulta as tentativas de producao de
uma sintese mais acabada a respeito desse periodo.

Na Provincia do Rio de Janeiro, desde 1835, o governo procurou
regulamentar a instrucdo publica. A criacao da Escola Normal para a
formacao de professores primarios, na cidade de Niterdi, entao capital
da Provincia, naquele ano, foi uma das primeiras medidas tomadas. A
Lei Provincial de 1837, primeira a reorganizar o ensino apos o Ato Adi-
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cional de 1834, estabeleceu os principios fundamentais da instrucao
primaria e secundaria, delimitando os curriculos para as escolas de
meninos e meninas, o recrutamento do magistério, os livros e compén-
dios a serem utilizados, entre outros aspectos. Considerada pelos prin-
cipais grupos dirigentes como instrumento fundamental para a consti-
tuicao da unidade do Império, a instrucao primaria viabilizaria a
formacao do povo brasileiro e a aquisicao de:

Certas nocoes, certas praticas e sentimentos que deveriam ser ge{rais assim

para as primeiras como para as classes superiores da sociedade. E essa ins-

trucdo comum, essa identidade de habitos intelectuais e morais (...) que
constituem a unidade e a nacionalidade (MarTos, 1990, p. 271).

A Provincia do Rio de Janeiro tem sido considerada pela historiogra-
fia como “laboratorio” para as politicas de instrucao publica do Estado
imperial em construcao e, portanto, modelo para todo o Império (MarTos,
1990). Tal posicao vem sendo redimensionada em razao do avanco das
pesquisas que indicam a existéncia de iniciativas educacionais, regionais
e locais, desde as décadas de 1820 e 1830 — portanto, em momentos
anteriores ao processo de conquista da hegemonia conservadora e a cen-
tralizacao/consolidacao do Estado imperial a partir do Centro-Sul.

Para a Provincia de Minas Gerais, por exemplo, os estudos tém
apontado que os discursos para a criacao de cadeiras publicas de ins-
trucao elementar, as escolas primarias, foram legitimadores do Estado

nacional em construcao desde a década de
E ducar e Instruir a 1820 (Lores e FariA FiLHo e VEiGa, 2003 e VEiGa,
populacao do Império 1999). Ao investigar a acao do Conselho Provin-

foram projetos e acoes . ~ . .
consideradas fundamentais  cial de Instrucao de Minas Gerais entre os anos

para o Estado em de 1825 a 1835, Caldeira (2006) observou que

formacdo. No entanto, o . . . o

processo de construcao as constantes discussoes sobre a mstrugao n-

das formas de educacao : .

escolar no Brasil do século dicavam a centralidade da escola como ele-

XIX n&o foi uniforme, mento fundamental da formacao do Estado e

indiferenciado ou . . .

continuo, o que resultou da nacao. O estabelecimento de leis pelos con-

na desigualdade de selheiros significou uma forma de implementar

condicées educacionais . -

entre as Provincias. politicas na formacao do povo, dotando a pro-
36
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vincia mineira de um conjunto de leis proprias com normas juridicas
baseadas nos paises civilizados, para que fosse possivel viabilizar a
constituicao de um sistema educacional, que incluia primeiras letras,
ensino secundario, liceus, colégios, cursos técnicos, ensino superior e
colégio para a educacao dos indios.

No Rio Grande do Norte, ha indicios do processo de escolarizacao
e da instalacdao de professores vinculados a Igreja e de mestres que
ensinavam em suas proprias casas, desde o século XVIIl. Segundo Arad-
jo e Medeiros (2002, p. 8), casas residenciais e fazendas nos sertdes de
Caico se organizaram como unidades de producao para suprirem nao
apenas as necessidades cotidianas da sobrevivéncia alimentar, do ves-
tuario e do trabalho, mas também como “empresas de sociabilidade de
diversas artes de oficio manuais, entre as quais a arte de ensinar”. O
movimento de criacdo de escolas pUblicas e de subvencao e controle
pelos poderes pUblicos sobre os professores particulares, sobretudo em
Natal, foi intensificado a partir do periodo das reformas pombalinas e,
especialmente, no periodo de constituicdo do Estado imperial e do
governo provincial, entre 1834 e 1889 (Mepeiros, 2004).

Na Provincia de Mato Grosso, a organizacao da instrucao publica
também integrou o movimento de constituicao do Estado nacional e de
um “povo” que pudesse representa-lo. Os Regulamentos de Instrucao
de 1836 e de 1854 atribuiam tanto ao governo provincial quanto a ini-
ciativa particular a responsabilidade pela organizacao, manutencao e
fiscalizacao das escolas, sendo mais evidente a intervencao do Estado
a partir da segunda metade do século XIX. No entanto, o processo de
escolarizacao nao foi imposto a populacao do “sertdao” sem resistén-
cias. Ao contrario, contou com respostas sociais variadas, nem sempre
de acordo com as propostas originalmente formuladas nas leis e nos
regulamentos, o que demonstra os limites e os contornos possiveis de
um projeto que se pretendia nacional em meio as diversidades regio-
nais e ao heterogéneo, multifacetado e silenciado universo cultural
(Siqueira, 2000, p. 8).

Em Sao Paulo, apesar de a primeira lei regulamentando a instru-
cao publica na Provincia ter sido decretada em 1846, desde o inicio do
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funcionamento da Assembléia Provincial, em 1835, a instrucao publica
primaria foi objeto de debates, de medidas legislativas e providéncias
administrativas. Com a tecnologia da norma, se procurou organizar e
resolver as questoes, reclamacdes e demandas apresentadas pela po-
pulacao e por professores, por meio de oficios, requerimentos e repre-
sentacoes dirigidos as autoridades provinciais ou as Camaras Munici-
pais. A Lei Provincial de 1846 representou o atendimento ao movimento
de defesa da intervencao oficial na constituicao da estrutura da instru-
cao paulista, movimento que integrava a Provincia de Sao Paulo aos
projetos de construcao do Estado nacional por meio da educacao esco-
lar (ANaNAs, 2004)8.

De acordo com Faria Filho, a partir de 1835, ao longo de todo o
Império, as Assembléias Provinciais fizeram publicar significativo ni-
mero de textos legais que visavam regulamentar a instrucao primaria e
secundaria nas diferentes regides, demonstracao de que a producao
legislativa foi um dos mecanismos destacados da intervencao do Esta-
do. Por outro lado, além da construcao do “Império das leis”, foi nota-
vel o desenvolvimento dos servicos de instrucao, de rede de escolas
muito diversas (publicas, particulares, domésticas), conforme a reali-
dade de cada uma das Provincias, embora a historiografia afirme que a
aplicacao de recursos esteve sempre muito aquém das necessidades
(FARIA FiLHo, 2003, p. 137-138).

O processo de construcao das formas de educacao escolar no Brasil
do século XIX nao foi uniforme, indiferenciado ou continuo, o que resul-
tou na desigualdade de condicoes educacionais entre as Provincias, na
profusao de reformas e na complexidade de normas entao produzidas.
No entanto, estas normas representaram importante instrumento de
construcao dos variados sistemas publicos provinciais de ensino.

O processo de escolarizacdo também nao se resumiu a acao do
Estado, na medida em que houve a participacao das familias e parcelas

8 Para acessar a legislacdo educacional de Mato Grosso, cf. Sa e Siqueira (2000), Parana, cf. Miguel (2000) e
Miguel e Martin (2004), Paraiba, cf. Pinheiro e Cury (2004), e Rio Grande do Norte, cf. Bastos et al. (2004) e
Tambara e Arriada (2004).
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da populacao local, seja por meio da criacao de escolas ou apoio aos
mestres particulares, seja pelas demandas encaminhadas aos poderes
publicos, contendo queixas e reclamacoes sobre as condicdes materiais
das escolas ou sobre os professores e seu trabalho docente (Veica, 1999).
Neste aspecto, as tensdes entre diferentes concepcdes e formas de
educacao foram mdltiplas, conforme apontaram Veiga e Viana:
A familia configurou-se, portanto, no contexto de criacao da rede de Instru-
¢ao Publica, como uma instancia que, por um lado, mantinha-se firmemen-
te ligada a tradicao, preservando seu espaco privado das interferéncias do
Estado, e por outro, constituia-se como instancia avaliativa daquele mesmo
processo. Suas interferéncias na educacao escolar funcionaram como meios
de redefinicao das praticas docentes e até mesmo das determinacdes do
governo. Colocavam as autoridades a necessidade de criacdo de escolas e
de fiscalizacao da conduta dos professores e denunciavam a fragilidade de
um Estado que se erguia a partir dos ideais das Luzes, mas sobre uma estru-

tura marcada por uma tradicao em que o publico se inscrevia na esfera do
privado (2002, p. 10).

O mesmo movimento de disputa pela implementacao de escolas ou
entre formas e praticas de educacao distintas, por intermédio da acao
de individuos, familias e grupos sociais, foi observado para outras Provin-
cias, como pode ser percebido nos relatorios ministeriais e de presiden-
tes de provincia®.

A difusao de saberes elementares, da cultura escrita e as disputas
pelo acesso as escolas permaneceriam latentes em uma sociedade
marcada pela diversidade de culturas regionais e locais. Deste modo,
os dispositivos do maquinario escolar moderno conviveriam, de modo
tenso, com a multiplicidade de formas de educacao e de instrucao co-
existentes ao longo do século XIX.

A construcao do Brasil e dos brasileiros, ao contrario do que nor-
malmente se divulga nos manuais classicos de Histéria, foi objeto de
lutas e confrontos entre projetos politicos distintos e de tensoes entre
sonhos, caminhos possiveis e formas plurais da nacdo e da educacao
brasileiras.

9 Para ter acesso a esta documentacdo, consultar http://brazil.crl.edu/.
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‘A Sociedade Amante da Instrucio, fundada
em 5 de setembro de 1829, faz as suas sessoes
em todas as quartas-feiras, das 6 as 9 horas
da tarde, na sua casa, na Rua d’Ajuda
esquina da rua de Santa Luzia. Na mesma
casa, ela sustenta uma aula para ensino
primdrio lotada para 150 alunos; e mais
duas, uma na rua dos Arcos, lotada para

60 meninas e outra, também para meninas,
na rua da Imperatriz, nas casas das
respectivas professoras. A ter¢a parte desta
lotagio é destinada a filhos e filbas dos sécios,
e as outras duas partes para pobres e drfios.
A Sociedade, além de concorrer com as
despesas para papel, penas, livros etc. dd
socorros medicinais, vestudrio e calgados

aos mais necessitados.”

Almanak Laemmert, 1844, p. 184,
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As Forcas Educativas

O poder publico

Pensar a educacao supde inscrever em nosso horizonte os
interesses que esse tipo de pratica aciona e mobiliza. Nesse mo-
vimento, é possivel observar que a vontade de educar, de interferir no
curso da vida de modo mais ou menos “racional”, mais ou menos “cien-
tifico”, esta presente em lugares variados. Dessa forma, consideramos
a existéncia de forcas distintas que, agindo de modo solidario ou con-
corrente, delineiam aquilo que encontramos em termos de iniciativa e
conteldo educativo. Para sistematizar este ponto, privilegiamos o exa-
me de trés forcas que participaram do debate a respeito da educacao
no século XIX no Brasil: o Estado, as Igrejas e a Sociedade Civil (gré-
mios, sociedades, academias). No exame dessas forcas, procuramos
dar a ver o seu funcionamento € o modo como se relacionam entre si
para solucionar os problemas educativos, tomando como fonte estudos
existentes, mas também a legislacdo, relatorios, imprensa, literatura
e documentos diversos, como oficios, cartas e iconografia.

No que se refere ao Estado, nosso recorte privilegia o Estado-na-
cao, dada a engrenagem extensa e complexa estabelecida por essa
forma de representar, organizar e fazer fun-
cionar a sociedade. Nesse sentido, privilegia-
mos o periodo que vai da Independéncia (7 de S f;tjff;dj;fg?i?f
setembro de 1822) até o final do Império (15  constituiram forcas

educativas plurais e
de novembro de 1889). No entanto, estabele-  gistintas, que agiram
cer esse periodo como foco de nossa atencdo e modo associado e/ou

~ . . . concorrente, ao longo
nao nos impede de observar particularidades  do século Xix.
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das iniciativas voltadas para a educacao presentes em momentos pro-
jetados para tras ou para frente, como ja apontamos. A propria idéia
de Estado independente, formalizada internamente em 1822 e conso-
lidada com o reconhecimento dos outros paises, tem uma gestacao que
nos faria recuar ao século XVIII, pelo menos.

Ja nos referimos as insurreicoes mais ou menos organizadas que se
processaram em Minas Gerais, Rio de Janeiro, Bahia e Pernambuco.
Esses movimentos “sediciosos” empunharam a bandeira da liberdade,
sonhando com o fim do jugo da Metrdpole, sendo ainda para todo o
territério, pelo menos sobre as respectivas regides da Colonia. Sonho
acalentado pelas experiéncias contemporaneas de independéncia, co-
mo foi a das treze colonias inglesas no norte da América e que resultou
na organizacao dos Estados Unidos da América, em 1783. Nao menos
importantes foram as noticias das lutas pela independéncia de Sao
Domingos e do Haiti que, em 1793, eliminou a escravidao de negros e
mulatos na coldnia francesa. Também é necessario lembrar os efeitos
da Revolucao Industrial e da Revolucao Francesa que disseminavam
novos padrdes para o mundo de trabalho e para o funcionamento da
vida em sociedade. Liberdade, igualdade e fraternidade foram pala-
vras que adquiriram sabor especial na colonia cada vez mais explorada
pela metrépole portuguesa, com o agravamento dos mecanismos de
repressao e de exploracao dos homens e riquezas de “sua América”.

Assim, as noticias dos vizinhos, somadas com as que vinham da
propria Europa, funcionaram como fermento decisivo na organizacao
das conjuracdes mineira, fluminense, baiana e pernambucana. Todas
elas reprimidas, devassadas, com parte dos seus integrantes presos,
degradados e, alguns, exemplarmente supliciados, como foi o caso do
alferes Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes, que, como sabemos,
foi enforcado a 21 de abril de 1792. Cumprindo a sentenca, ele foi
conduzido com “baraco e pregao” pelas ruas publicas ao local da forca.
Depois de morto, foi levado para a Casa do Trem (atualmente parte do
Museu Historico Nacional), onde foi esquartejado em quatro partes,
que foram pregadas em postes pelo caminho de Minas. Sua cabeca,
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levada a Vila Rica, foi fixada em poste alto, em lugar publico, dentro
de uma gaiola de ferro, até que o tempo a consumisse. O réu foi decla-
rado infame, assim como seus filhos e netos. Teve ainda seus bens
confiscados e sua casa foi “arrasada e salgada”, levantando-se no local
um “padrao” pelo qual “a memoria e infamia do abominavel réu” de-
veria ser conservada.

Curioso notar que esses movimentos de insurreicao contavam nao
s6 com a participacao de letrados, mas também de gente das camadas
populares. Por exemplo, na conjuracao baiana, dentre os 33 presos e
processados, havia 11 escravos, 5 alfaiates, 6 soldados, 3 oficiais, 2
ourives e também um pedreiro, carpinteiro, bordador, negociante, ci-
rurgiao e um professor (Tavares, 1975).

Com isto, fica a pergunta: como os projetos de liberdade foram
disseminados e apropriados por sujeitos de extracao social tao distinta?
Uma resposta a esta pergunta pode ser localizada nos proprios “autos
das devassas”, isto €, no conjunto de documentos que compoe os pro-
cessos instaurados contra os “conjurados”. Nesse nicleo documental é
possivel localizar livros, jornais e manuscritos diversos que atestam a
circulacao de uma literatura “perigosa” no Brasil colonial, a existéncia
de uma rede de relacoes entre “conjurados” e de outras praticas de
disseminacao de idéias e de organizacao politica desses sujeitos, como
reunides, criacao de sociedades, conversas e participacao em lojas ma-
conicas, por exemplo. A literatura “perigosa” era trazida ou copiada
clandestinamente pelos brasileiros em suas viagens a Europa, sobretu-
do nas viagens de estudos cujo destino era a metropole (especialmente
os cursos de Direito e Filosofia em Coimbra), mas também a Franca,
com destaque aos cursos de Medicina em Montpellier.!

Outro ponto a ser considerado e que cumpre uma funcao impor-
tante no complexo processo de construcao da independéncia foi o fato
de termos passado pela experiéncia de sede do Império portugués. A

1 Um aprofundamento desse tema se encontra bem desenvolvido no artigo de Villalta (1998), no qual explora
as relacdes entre lingua, instrucao e leitura na América portuguesa.
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chegada da Corte portuguesa ao Brasil se constitui em acontecimento
que da a ver uma conjuntura européia, na qual se destaca a politica
expansionista da Franca, com as invasoes napolednicas. Esse tipo de
acao provoca efeitos diversos. Em Portugal, a invasao culmina com a
saida de D. Joao VI e de parte expressiva do aparato burocratico da
Corte portuguesa que se fixa no Rio de Janeiro. Ao desembarcar no Rio,
a Corte portuguesa inicia um programa de reorganizacao da Colonia
que passa pela criacao de novas capitanias (Alagoas e Sergipe) e mu-
danca de estatuto das capitanias existentes (Espirito Santo, Rio Grande
do Norte e Santa Catarina), pela expansao do Império portugués com
as conquistas da Guiana Francesa e da colonia de Sacramento, além de
inovacoes nos portos, com incremento no trafico de escravos. No Qua-
dro 1, temos uma estimativa da entrada de escravos pelo porto do Rio
de Janeiro, de acordo com o estudo de FraGOSO € FLORENTINO (1993):

Quadro 1. Ingresso de escravos no Rio de Janeiro (1808-1814)

Ano Escravos traficados no Porto do Rio de Janeiro

1808 9.600 escravos
1809 13.170 escravos
1810 18.700 escravos
1811 23.200 escravos
1812 18.330 escravos
1813 17.390 escravos
1814 15.370 escravos

Como se pode ver, a chegada da Corte e suas demandas incre-
mentaram significativamente a vida na modesta “vila” do Rio de Ja-
neiro, a ponto de, em sete anos, totalizarmos a entrada de aproxima-
damente 115.760 escravos, sem contarmos com cerca de 15 mil
portugueses que aportaram, somados a chegada de uma massa de co-
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merciantes, artistas, diplomatas, agricultores, artesaos, colonos e mi-
litares ingleses, franceses, norte-americanos, suicos, suecos, italianos
e alemaes, dentre outros, que imaginaram fazer fortuna na nova ter-
ra. indice de uma economia e sociedade de base escrava que se con-
solidava, o que certamente diversifica o sistema de producao, circula-
cao e consumo de mercadorias, fazendo variar também o perfil da
populacao e dos interesses em jogo na nova sociedade que se forma-
va. Diversificacdo demonstrada pelos investimentos e iniciativas no
plano da cultura, com as viagens de estudos, inauguracao da Bibliote-
ca Real, Teatro, Imprensa Régia, proliferacao de tipografias e titulos,
a criacao da Real Academia, do Real Jardim Botanico, Laboratorio
Quimico e Escolas Médico-cirurgicas no Rio de Janeiro e na Bahia. No
conjunto, estas iniciativas recriaram tensdes em varios pontos do pais
que, em alguma medida, alimentavam reacdes regionais as medidas
colonizadoras promovidas pelo centro-sul, o que, mais uma vez, se
tentou efetivar na insurreicao pernambucana de 1817 e outras inicia-
tivas assemelhadas que explodiram a partir de 1818, no Grao-Para,
Santos, Rio de Janeiro e Pernambuco.

No entanto, o debate a respeito da Independéncia foi claramente
acentuado apenas a partir do retorno de D. Joao VI a Portugal, ocorrido
em 26 de abril de 1821, tendo explodido na imprensa autorizada e
clandestina que circulava neste mesmo ano, como o Conciliador do
Reino Unido, defensor da continuidade do Reino Unido; Revérbero
Constitucional, defensor da independéncia; Despertador Brasiliense,
porta-voz da causa de D. Pedro |; e Correio Braziliense ou Armazém
Literdrio, editado em Londres sob a responsabilidade de Hipdlito José
da Costa que, distribuido na clandestinidade, apresentava conteldo
favoravel a tese da emancipacao colonial?. Portanto, os elementos aqui
expostos nos planos da economia, da politica e da cultura permitem
problematizar o marco diplomatico como fundamento para se com-
preender a sociedade imperial.

2 Para saber mais sobre as acdes de Hipdlito da Costa, cf. PAULA (Org.), 2001.
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Ao lado destes prologos, um aspecto adicional merece ser comen-
tado e se refere ao modelo de Estado desejado pelos que se levantaram
contra a Metropole. Muitos dos defensores da liberdade eram brancos e
proprietarios, inclusive de escravos, como era o caso de Tiradentes, e
outros estudaram ou viajaram ao exterior. Para estes, o modelo deveria
ser de uma monarquia constitucional que preservasse os seus privilégios
como, por exemplo, as propriedades e o regime de trabalho escravo.
Salvo excecoes, a idéia de RepuUblica ainda nao havia seduzido os que
ousavam se insurgir contra o regime colonial, menos ainda a idéia de
fim da escravidao. E este foi 0 modelo de Estado implantado no Brasil:
uma monarquia constitucional, regida por homens brancos e com a ma-
nutencao do trabalho escravo. Foi esse o acordo geral firmado pelas li-
derancas mercantis e politicas, culminando em um abaixo-assinado com
mais de oito mil assinaturas recolhidas no Rio de Janeiro, Sao Paulo e
Minas Gerais, que solicitava a permanéncia de D. Pedro I, enxergando
em sua continuidade a possibilidade de criar um Estado independente
nos moldes que desejavam. Com esse acordo, as liderancas procuravam
afastar um duplo risco: a manutencao do regime colonial e os perigos de
uma Republica, tal qual vinha se processando nos paises vizinhos da
América Latina. Como efeito deste movimento, em 9 de janeiro de
1822, o principe regente, em frente a uma multidao reunida no Paco
Imperial, teria pronunciado a célebre frase: “Se € para o bem de todos
e felicidade geral da Nacao, estou pronto! Digo ao povo que fico”.

O acirramento da campanha anticolonial fez com que houvesse a
convocacao de uma Assembléia Constituinte em 3 de junho de 1822. Em
sinal de protesto, os portugueses anularam a convocacao da Assembléia
Constituinte brasileira, ameacando com o envio de tropas e exigindo o
retorno imediato do principe regente. Esta reacao precipita outros atos,
dentre eles a famosa declaracao de Independéncia. Restava, entao, o
desafio de criar o Brasil. Como sabemos, para dar conta desse audacioso
projeto e consolidar os interesses em jogo, a elaboracao de dispositivos
juridicos, associada a outras medidas, cumpriu papel decisivo, ao mes-
mo tempo em que exprimiu os arranjos politicos selados.
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A construcao de leis gerais

Criar o Brasil. Experiéncia singular e Unica nas Américas e no Ocidente,
a invencao do Brasil exigiu manobras bem precisas, como medida para
organizar e disciplinar as forcas vivas da sociedade brasileira. Vamos
retomar aqui trés documentos gerais que dao idéia da forma e da forca
que o Estado pretendeu assumir para evitar o estilhacamento do vasto
territorio, a semelhanca do que vinha se processando na América espa-
nhola. Tratava-se, assim, de fazer acordos para assegurar os interesses
existentes, do Amazonas ao Prata ou, como diriamos hoje, do Oiapoque
ao Chui.

Inicialmente, abordamos o processo de
ara compreendermos
construcao de nossa primeira Constituicao para,  um dos mecanismos
. . . fundamentais de acao
em seguida, destacar pontos de sua primeirare-  os poderes pablicos, &
forma, materializada no Ato Adicional de 1834, a  Interessante a consulta
a colegao de leis que se
que ja nos referimos. Ao olhar para esta docu-  debrucaram sobre a

. . matéria da educacao,
mentacao, nos deteremos em uma caracteriza- o, destaque as leis
cdo geral do processo que levou ao seu apareci- ~ g2erais: a Constituicdo
’ de 1824, a Lei de 15
mento, ressaltando o tratamento que o Estado  de outubro de 1827 e
di N téri d . LOf as Leis e os Regulamentos

ispensa a matéria educacional. O foco na ques- /i ciaic e Municipai,
tao da educacao se encontra melhor explorado  sobretudo apos o Ato
. - . Adicional de 1834.

quando examinamos a colecao de leis que se de-
brucam sobre a matéria da educacao, com des-
taque as leis gerais, como a que regula as escolas de primeiras letras, de
1827, mas também observando a proliferacao dos dispositivos juridicos
em nivel provincial e municipal, sobretudo apds o Ato de 1834. Em con-
junto, estas pecas ajudam a pensar o monopolio exercido pelo Estado no
que se refere a matéria educacional, mas especialmente permite obser-
var os termos em que este poder procura ser exercido no século XIX.

Autoproclamado independente, esse novo estatuto foi sendo reco-
nhecido por outros paises, ainda que internamente inUmeras batalhas
tivessem eclodido de norte a sul do Brasil, como foi o caso das rebelides

provinciais ocorridas na Bahia, Piaui, Maranhao, Grao-Para e Cisplatina.
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A independéncia parecia uma ficcao, exigindo acdes coordenadas das
elites locais e inglesas, sobretudo, para assegurar seus principais interes-
ses: unidade territorial, escravidao e estabilidade politica. Nesse caso,
reprimir as ondas de violéncia da “periferia” com a forca do “centro”
serviu para afirmar o modelo de Estado forte, centralizado e autoritario,
Cuja expressao maior se encontrava na figura do jovem imperador e no
texto que veio a constituir formalmente o Brasil.

A elaboracao de nossa primeira Constituicao nao se deu de forma
tranquila. Convocada em 3 de junho de 1822, os trabalhos de nossa pri-
meira Assembléia Constituinte foram abertos onze meses depois, em 3
de maio de 1823. No entanto, ela foi dissolvida apos seis meses de tra-
balho, em 12 de novembro de 1823, e o texto que conhecemos foi redi-
gido em quatro meses, tendo sido outorgado em 25 de marco de 1824.

Ja na Fala do Trono, de 3 de maio de 1823, o Imperador anunciava
0 que esperava. Seu desejo era que os constituintes, em torno de 80,
elaborassem um texto que merecesse a “imperial aceitacao” e que a
Constituicao fosse “tao sabia e tao justa, quanto apropriada a realidade
e civilizacao do povo brasileiro”, estabelecendo barreiras aos despotis-
mos “quer aristocratico, quer democratico”, afugentando a anarquia,
plantando “a arvore da liberdade, a cuja sombra deveria crescer a uniao,
tranqiiilidade e independéncia deste Império, que sera o assombro do
mundo novo e velho”. Antecipava, deste modo, o que seria possivel ad-
mitir. Nao correspondia exatamente ao que se passava has cabecas dos
constituintes. No projeto redigido e rejeitado, constavam os principios
da camara indissoluvel, carater suspensivo do veto do Imperador, con-
trole das Forcas Armadas pela Camara, renlncia do Imperador caso as-
sumisse outro trono e um sistema eleitoral de dois turnos. Esses princi-
pios colidiam com a tese do Estado forte e centralizado, o que fez o
Imperador decretar a dissolucao da Assembléia e nomear uma comissao
de dez homens (seis ministros e quatro notabilidades da politica) para
que redigissem o texto a ser submetido a “imperial aceitacao”.

Da Constituicdo “consentida”, podemos destacar alguns principios
gerais, que dao a ver o funcionamento previsto para a jovem nacao. Os
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termos iniciais da “Carta de Lei” de 25/3/1824 definem o territorio,
governo, dinastia e religiao em cinco artigos:
Art. 12, O Império do Brasil é a associacdo politica de todos os cidadaos
brasileiros. Eles formam uma Nacao livre e independente, que nao admite
com qualquer outra laco algum de unido ou federacdo, que se oponha a sua
independéncia.
Art. 2°. O seu territério é dividido em provincias, na forma em que atualmen-
te se acha, as quais poderao ser subdivididas, como pedir o bem do Estado.
Art. 3. O seu governo é monarquico, hereditario, constitucional e represen-
tativo.
Art. 4°. A dinastia imperante é a do Senhor Dom Pedro |, atual Imperador e
Defensor Perpétuo do Brasil.
Art. 5°. A Religido Catolica Apostolica Romana continuara a ser a religido do
Império. Todas as outras religides serdao permitidas com seu culto domésti-
co, ou particular, em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior
de templo.

Apos descrever o que seria o Brasil, forma e titularidade de gover-
no, assim como a relacao entre Estado e Religido, o conteldo seguinte
do texto constitucional aborda a prépria definicao do que deveria ser
compreendido por cidadao brasileiro.

Contudo, a condicao de “brasileiro” nao implicava no gozo de to-
dos os direitos de participacao na vida politica, isto é, votar e ser vo-
tado para as Camaras Municipais, Senado e Assembléias Provinciais e
Gerais. Ao lado do rendimento anual minimo (100 mil réis para votar
nas eleicoes primarias e 200 mil nas eleicdes provinciais, para Deputa-
do e Senador. Para se candidatar a Deputado, exigia-se o rendimento
anual de 400 mil réis e de 800 mil para o Senado), os candidatos tam-
bém deveriam provar idade minima (25 anos para Deputado e 40 anos
para Senador) e probidade, isto €, ser uma “pessoa de saber, capacida-
de e virtudes”.

A composicao do colégio eleitoral também restringia a participa-
cao de menores de 25 anos (com algumas excecoes), libertos, crimino-
sos, escravos e dos que nao professassem a religiao oficial. Como se
pode ver, estas medidas, no conjunto, qualificam governados e gover-
nantes, estabelecendo hierarquias associadas a critérios bem distintos
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que, no fundo, reconhecem e reproduzem as desigualdades da Monar-
quia que se organizava.

No conjunto dos seus 179 artigos, a nossa primeira Constituicao
define uma anatomia do poder, que acentuava o carater centralizado
da Monarquia, solucao compreendida como aquela que poderia manter
os privilégios das elites, como se pode ver na Figura 1, a seguir.

Figura 1. Anatomia do Estado Imperial em 1824

Organograma da Constituicao de 1824

Poder Moderador \

Imperador

Poder Legislativo === Poder EXECUtiVO == Poder Judiciario

Conselho de Supremo Tribunal

Assembléia Geral Estado de Justica

Presidente de Provincias

Camara dos I

senado Deputados

Conselhos Provinciais

Com esse esquema, fixava-se o principio pelo qual o “centro” de-
veria conduzir a “periferia”, de modo a assegurar a unidade territorial,
religiosa e de regime de trabalho. Esse foi o grande acordo que ganhou
forma no ordenamento juridico redigido pelas dez celebridades indica-
das pelo jovem Imperador.
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Concebido nestes termos, nao tardou a provocar reacoes e protes-
tos de norte a sul do Brasil, mais ou menos expressivos. Um primeiro se
deu no mesmo ano em que a Constituicao foi decretada e mobilizou
interesses de provincias nordestinas nao satisfeitas com a solucao que
a Lei Magna apresentava para fazer funcionar a nova nacao. O estopim
foi a nao-indicacao do presidente eleito da Provincia de Pernambuco,
Manuel de Carvalho Paes de Andrade. Preterido, este articulou um mo-
vimento em represalia ao governo do “centro” e, para isto, compds
com representantes da Paraiba, Rio Grande do Norte e Ceara, deixando
aberta a possibilidade de integrar outras Provincias interessadas em
contestar medidas do governo central. Localmente, para angariar apoio
da populacao negra e mulata, chegou a decretar o fim do trafico de
escravos. No entanto, com isto, se afastava dos interesses dos proprie-
tarios e comerciantes de escravos, o que facilitou a vitoria das forcas
imperiais. Resultado: repressao, perseguicao, fuga, bloqueio, fuzila-
mento e forca para os que foram identificados como cabecas da cha-
mada “Confederacao do Equador”.

Tais medidas encontraram acolhimento e reforco no nicleo do
poder central, como pode ser observado no relatério do Ministro dos
Negocios da Justica de 1825. E muito interessante acompanhar a des-
cricao que Clemente Ferreira Franca, o Marqués de Nazaré, homem do
governo, faz do movimento e do poder exercido no relatério de
1825:

Homens sediciosos, e ignorantes, tao ambiciosos, como desprovidos de ver-
dadeiro mérito, e da necessaria moralidade, arvorarao o estandarte revolu-
cionario nas Provincias do Norte, e pregando aos Povos a liberdade, e os
principios da infernal demagogia, se erguerao em seus mais cruéis, e inso-
lentes Ditadores.

A posteridade recordara com espanto os feitos dos intitulados filantropos,
falsos filosofos, e encarnicados inimigos da humanidade. Oh-Deus, que hor-
ror! O sangue corre, a paz se desterra, a inocéncia se oprime, confundem-se
os direitos, o merecimento se persegue, a confianca desaparece, até no cen-
tro das proprias familias, os cofres plblicos se exaurem, os particulares tor-

nam-se sem seguranca, o direito da propriedade desvanece-se, e as Provin-
cias marcham a passo largo para a sua total ruina.
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Tratou-se, entdo, de reprimir sediciosos, ignorantes, ambiciosos,
demagogos, ditadores, falsos filosofos ou inimigos da humanidade.
Executavam-se assim os principios gerais de nossa Monarquia centrali-
zada. Exemplo de como o Império se comportou na primeira metade do
século XIX para os que ousaram sonhar com um Brasil diferente. A pos-
sibilidade de um “outro Brasil”, experimentada nas diversas revoltas
ocorridas no periodo regencial, como ja nos referimos, foi reprimida
com o monopolio da forca, deixando claro o preco que se estava dis-
posto a pagar para manter a forma de uma monarquia centralizada,
patrimonialista, escravocrata e responsavel pelo vasto territorio, cuja
unidade se procurou preservar a custa de muito sangue.

No que se refere a matéria educacional, esta foi tratada no ultimo
artigo do Ultimo titulo do texto constitucional. O famoso artigo 179,
em seu inciso XXXII, como ja chamamos atencao, prescreve que “a
instrucdo primaria € gratuita a todos os cidadaos”. Ja o inciso XXXIIl se
compromete com abertura de “Collegios” e Universidades, onde se-
riam ensinados os “elementos das Sciencias, Bellas Letras e Artes”.

Com esses dois dispositivos, o Estado assu-
me o principio da gratuidade para o ensino
elementar, ao mesmo tempo em que assinala
sua disposicao em organizar uma malha de
instrucao secundaria e superior. Quem deveria
freqlientar estes cursos, ensinar, os saberes a
serem propagados, as condicoes de funciona-
mento da organizacao escolar e do fazer de
mestres e mestras em todos os niveis foram
objeto de preocupacao de uma legislacao es-
pecifica e separada.

No que se refere a instrucao primaria, sua
disciplina foi detalhada trés anos depois de

0 artigo 179, em seu inciso
XXXII, prescreveu que

“a instrucao primaria é
gratuita a todos os
cidadaos”. Ja o inciso XXXIII
se comprometeu com
abertura de “Collegios”,

e Universidades, onde
seriam ensinados os
“elementos das Sciencias,
Bellas Letras e Artes”.

A Lei Geral de Ensino de
15 de outubro de 1827
procurou criar escolas
de primeiras letras, ou
escolas de ler, escrever,
contar e crer. Com isto,

o Estado pretendia atingir
a populagao que habitava
vilas e lugares populosos
do extenso Império.
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que, combinados, procuraram dar uma forma as escolas de primeiras
letras, ou escolas de ler, escrever, contar e crer. Com base nas regras
de criacao e manejo desta malha escolar, se pretendeu atingir a popu-
lacao que habitava vilas e lugares populosos do extenso Império. Per-
ceptivel, neste caso, o emprego do critério da densidade populacional
como forma de tornar eficaz a intencao de se “derramar a instrucao
sobre toda a populacao”. Alias, este € um desejo que sera freqiiente-
mente lembrado, para demonstrar a necessidade de novas interven-
¢cOes na arena educacional, o que pode ser explicado pelo fato de se
conferir a instrucao o estatuto de condicao mais que necessaria para
elevar o Império a condicao de Estado moderno e civilizado.

Trés outros pontos merecem ser destacados: quem poderia ensi-
nar? Quem deveria aprender? O que difundir e como ensinar?

Uma politica para os mestres e mestras foi definida na Lei Geral
que supunha a submissao dos candidatos ao exercicio deste oficio a um
concurso publico que, no limite, era controlado pelo Presidente de Pro-
vincia, medida que perdura até os dias atuais, se considerarmos que os
resultados dos concursos precisam de uma sancao dos governantes e de
sua publicacao nos diarios oficiais. Concursos que supunham um exame
meticuloso da vida do candidato e das habilidades que possuia. Assim,
um exame prévio visava observar se o(a) candidato(a) atendia aos cri-
térios de idade, nacionalidade, estado civil e moralidade, por exemplo.
Outra etapa desta selecao supunha o exame das capacidades dos candi-
datos, intimamente articulado aos saberes que iriam disseminar.

O estatuto de “escolar” se encontra definido quando observamos
os impedidos de matricula: escravos, doentes contagiosos e nao-vaci-
nados. No primeiro caso, trata-se de uma medida que colabora para a
manutencao do regime de trabalho escravo,
impedindo que os submetidos a esta condicao
tivessem acesso a qualquer outro tipo de sa-  Escravos, portadores

. s les e de doencas contagiosas
ber. Nos dois ultimos, trata-se de uma politica . a0-vacinados eram
a qual a escola se vé associada, de prevenir e  €xpressamente excluidos

. - do acesso as escolas
evitar a propagacao de doencas, sobretudoem  pablicas.
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Ao definir o repertorio
de saberes da escola
primaria, o Estado
explicita o que pretende:
agir sobre meninos

e meninas, criando e
recriando as diferencas
de género, mas também
definindo fungdes sociais
especificas para cada
individuo. Acdo que busca
unificar a lingua, selar
ainda mais os vinculos
do Estado com a Igreja
catélica e criar uma
histéria para o Brasil,
sendo o texto da
Constituicdo uma peca-
chave neste projeto,

a ponto de ser
recomendada, no corpo
da lei, como leitura para
as escolas de primeiras
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lugares em que se supunha contato direto e
continuado em pequenos aglomerados. Por-
tanto, a escola é convertida em lugar para li-
vres e saos, dai as exclusdes previstas.

Ler, escrever, contar e crer por meio de
saberes como a lingua nacional, aritmética,
calculos, geometria, historia nacional, religiao
catolica, apostolica e romana, por exemplo.
Para as meninas, uma reducao no campo da
matematica e uma inclusdao no campo da “ci-
éncia da casa”. Ao definir o repertério de sa-
beres da escola primaria, o Estado explicita o
que pretende: agir sobre meninos e meninas.
Acdo que busca unificar a lingua, selar ainda
mais os vinculos do Estado com a Igreja catoli-

letras. . . s, .
ca e criar uma historia para o Brasil, sendo o

texto da Constituicao uma peca-chave neste
projeto, a ponto de ser recomendada, no corpo da lei, como leitura
para as escolas de primeiras letras.

No que se refere as escolas de meninas, cabe problematizar a tese
do preconceito contido na Lei de 1827. Se considerarmos que o destino
social da mulher e sua acao privilegiada deveriam se processar na es-
fera do mundo privado e se esta esfera era descrita como “imperfei-
ta”, “corrompida” e imoral, como alterar o funcionamento deste mun-
do “invisivel” e de dificil acesso? Como fazer com que o “olho do
poder/saber” ingressasse nas casas, de modo a proibir o que classifica-
vam como “erro ou desvio”? Preferimos pensar a educacao feminina
como medida tida como necessaria para impor ordem ao mundo priva-
do, com rebatimento em acdes celulares como as de se vestir, comer,
beber, exercitar e também as de amamentar, dormir, lavar e amar,
dentre outras. Para desclassificar as praticas que o saber cientifico
julgava como inadequadas, se fez necessario construir aliancas no te-
cido social e dentro dos lares, e nos parece que a escola funcionou
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como um canal para educar a mulher na “ciéncia da casa”, com base
na acao de mestras pUblicas.

As matérias a serem ensinadas nao poderiam ser disseminadas de
qualquer forma. Nesse sentido, o Estado também definiu um método
oficial para as escolas de primeiras letras, demonstrando, com isto,
mais uma vez, que as medidas oficialmente adotadas indicam que a
elite letrada estava atenta ao que se passava no velho mundo. Deste
modo é que se pode compreender a prescricao do Ensino Mituo como
método oficial, posto que ja havia sido experimentado na Inglaterra,
Franca e em outros paises da Europa, e até mesmo nas Américas. Em
linhas gerais, ele conjugava trés critérios que conquistaram nossos le-
trados: economia, rapidez e disciplina.?

No entanto, dentro do aparelho do Estado é possivel evidenciar
sinais da faléncia da lei ou, no minimo, de seus limites. No que se re-
fere ao ensino secundario, Nicolau Pereira de Campos Vergueiro, Minis-
tro dos Negocios do Império, cinco anos depois da Lei Geral de 1827,
propunha:

Dos estudos menores, existem, nesta cidade, doze cadeiras avulsas, que con-
vém reunir em colégio em um so edificio para que possam ser melhor dirigidas
e fiscalizadas. Cumpre, ao corpo legislativo, criar este colégio com um Diretor

e 0s mais empregados necessarios, e, autorizar o Governo as despesas com as
construgdes do edificio ou apropriacao de algum existente.

Esta solucdo vem em 1838 com a criacao do Imperial Colégio de
Pedro Il e de outro conjunto de medidas visando organizar e difundir a
memoria da nacao. A esse respeito, vale conferir os estudos de SaLcapo
(2003) e Haibar (1972).

Quanto as aulas de primeiras letras, no mesmo relatoério, no que
se refere ao método, o “senador Vergueiro” atesta

Terminarei, Senhores, este objeto por algumas observacdes que me pare-

cem dignas da vossa consideracdo. O método do Ensino Mutuo nao tem
apresentado aqui as vantagens obtidas em outros paises. Por esta razao o

3 Um panorama de trabalhos sobre a adogéo deste método encontra-se na coletdnea organizada por astos e
FARIA FILHO (1999).
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Governo esta disposto a nao multiplicar as Escolas onde se ensine esse mé-
todo enquanto as existentes nao aperfeicoarem esse método.

No que diz respeito aos edificios escolares, assinala

A segunda observacao é relativa aos edificios para estas escolas. A lei manda
aplicar para elas os edificios publicos que houver. Ora, a falta de tais edifi-
cios é geral, mesmo nesta cidade. Resta, portanto, o recurso de toma-los
por aluguel, porém, dificilmente se encontram com as proporcoes necessa-
rias. O remédio, pois, sera construi-los consignando-se, para este fim, as
somas precisas. Os professores de ensino individual reclamam o mesmo be-
neficio e o suprimento dos utensilios. Mas, como a lei s6 trata daqueles
utensilios, necessario é fixar uma regra para todos.

Do mesmo modo, cabe destacar o diagnostico a respeito das con-
dicoes do trabalho e ordenados dos professores:

Finalmente, Senhores, os ordenados de algumas cadeiras de primeiras letras
sao diminutos. Convém que os menores se elevem pelo menos a trezentos
mil réis sem o que ndao podemos esperar que as solicitem pessoas idoneas
para o magistério, ou, antes, que se conceda ao professor uma gratificacao
por aluno que freqiientar a maior parte do ano, o que o convidaria a empre-
gar maior zelo e proporcionaria melhor recompensa de trabalho.

Lo oral do 1827 o0 Como estamos mais uma vez tentando de-

propunha a demarcar os monstrar, a lei nao funciona como espelho da
critérios fundamentais . . L

sobre o qué e como realidade, nem a realidade se constitui em re-
ensinar, além de definir . . =~

quem poderia ensinar e flexo da lei. A efetivacdo das normas se encon-
aprender no Império tra associada a forcas diversas que terminam

brasileiro. No entanto, a lei . - L .
ndo é espelho darealidade, ~ por definir possibilidades, limites e ajustes a
nem a realidade se N .
constitui em reflexo da lei.  que a vontade do poder central se vé submeti-
da. Neste caso, a evidéncia parte do proprio
nucleo dirigente, sinal de uma economia e funcionamento do Estado,
que aposta na rotatividade dos gabinetes, ministros e presidentes de
Provincia como método que responde a conjunturas especificas. E
aquilo que Hoanba (1977) chamou de exercicio de jardinagem exercido
pelo imperador, que, podando regularmente os galhos que ameaca-
vam, visava preservar a arvore frondosa do Império sob seus cuidados

e comando.
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A especificidade e proliferacao dos atos formais ficaram ainda mais
acentuados na década de 1830, com a promulgacdo do Ato Adicional a
Constituicao, a que ja nos referimos. Tal ato foi mais uma tentativa, fren-
te aos riscos de desagregacao, de firmar novo pacto entre o “centro” e a
“periferia”. A construcao de um novo direito, contido no Ato de 1834,
procurou arrefecer os apetites regionais, funcionando como solucao para
prevenir novas rebelides e, finalmente, estabilizar o Império. A crenca era
que, com o Império pacificado, todos seriam beneficiados e a nacao po-
deria trilhar os rumos da civilizacao em paz.

No entanto, a efetivacao desta reforma se deu sob tensdes, pois
os adeptos da centralizacao disputaram a “verdade” do Ato, por meio
da chamada Lei Interpretativa, de 1840, que restaurava alguns princi-
pios dos “conservadores”.

Como se pode perceber, este novo ordenamento juridico nao foi
suficiente para “conciliar” forcas e interesses em jogo, como também
nao o foi o chamado “golpe da maioridade”, de 1840. Ainda que uma
Historia mais convencional insista em descrever o segundo reinado como
tempo de apogeu e de tranquilidade do “novo Estado”, as contestacoes
prosseguiram, o que pode ser percebido nas lutas internacionais, como
as guerras com a Argentina, Uruguai e Paraguai, como também no com-
bate as insurreicdes locais, como a insurreicao ou Revolta dos Queima-
dos, no Espirito Santo (1849), a Praieira, a Revolta do Ronco da Abelha,
envolvendo as provincias de Pernambuco, Paraiba, Alagoas, Ceara e Ser-
gipe (1851-1852), o conflito do Teatro Sao Joao (1854) e o chamado
motim da “carne sem 0sso, da farinha sem caroco e do toucinho grosso”
ou “sedicao dos chinelos” ou ainda “revolta das pedras” (1858), estes
dois ultimos em Salvador, e a Revolta do Vintém, na Corte em 1881 (Aqui-
No et al. 2001).

Como procuramos indicar, o Estado Imperial, mais ou menos con-
flagrado, procurou enfrentar o desafio de manter sua integridade, re-

4 Para observar as estratégias dos conservadores na restauragao do poder central, via reforma do Ato de 1834,
cf. Carvalho (Org.), 2002.
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gime de trabalho e monarquia constitucional dirigida por homens livres
e de posses. Para isto, a guerra contra os “inimigos” internos foi con-
vertida em objeto de preocupacao crescente dos dirigentes. Neste
combate, a educacao escolar deveria cumprir funcao estratégica. Com-
bate que também exigiu a configuracao de um arco de aliancas bem
definido. Nesta luta, o elemento religioso foi reconhecido, uma vez
mais, como aliado fiel e tradicional.

Acado religiosa

A pacificacao do Império demandou também uma articulacdo generosa
e continuada com a Igreja Catélica, que implicou pagamento dos orde-
nados de religiosos, sua contratacao, construcao de templos, imposi-
cao do ensino religioso nas escolas, dentre outras medidas. Neste sen-
tido, a Igreja se organizou por dentro do aparelho do Estado, marcando
uma relacao de cumplicidade que, deste entdo, vem sendo mantida.
Nao é gratuito, apenas a titulo de curiosidade, que a Constituicao de
1824 tenha sido feita “em nome da Santissima Trindade” e a Ultima
Constituicao de 1988 tenha sido promulgada “sob a protecao de Deus”.
Este tipo de vinculo esteve ausente na constituicdo republicana de
1891 e na de 1937. No entanto, o artigo 133 desta ultima prescrevia
que o ensino religioso poderia ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primarias, normais e secundarias, sem que fosse
constituido objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de
freqiiéncia compulsoria por parte dos alunos.

A mudanca que se pretendeu operar nesta matéria fica explicita-
da em cinco paragrafos do artigo 72 da primeira constituicao republi-
cana, por meio dos quais se procurava disciplinar alguns direitos dos
cidadaos:

§ 3°. Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer publica e li-
vremente o seu culto, associando-se para esse fim e adquirindo bens, obser-
vadas as disposicoes do direito comum.

§ 4°. A Republica s6 reconhece o casamento civil, cuja celebracao sera gra-
tuita.

§ 5°. Os cemitérios terdo carater secular e serao administrados pela autori-
dade municipal, ficando livre a todos os cultos religiosos a pratica dos res-

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

pectivos ritos em relacao aos seus crentes, desde que nao ofendam a moral
publica e as leis.

§ 6°. Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

§ 7°. Nenhum culto ou igreja gozara de subvencao oficial, nem tera relacoes
de dependéncia ou alianca com o Governo da Uniao ou dos Estados.

Como se pode perceber, liberdade de culto, casamento civil, en-
terros livres, ensino leigo e auséncia de subvencao oficial marcam um
novo tempo nas relacoes do Estado com a Religidao, sobretudo a catoli-
ca. Tal evidéncia nao nos autoriza a pensar que houve uma ruptura
geral com o que se praticava no regime imperial. O retorno de expres-
s6es como “nossa confianca em Deus” (1934), “sob a protecao de Deus”
(1946) e “invocando a protecao de Deus” (1967) funciona como atesta-
do das tensdes que marcam e caracterizam este debate no Brasil.

Observar as articulacoes entre Estado e Igreja, no entanto, nao
esgota a reflexao sobre a relacao entre educacao e religiao. Para tan-
to, cabe considerar as inUmeras iniciativas for-
mais e nao formais desenvolvidas por varios  As atividades educativas
grupos religiosos no sentido de preservar suas des ordens religiosas,

catélicas e nado catdlicas,
crencas e poderes, o que vale nao so para ca-  cumpriram papel decisivo
Lo X , na difusdo da instrucao e
tolicos e suas diferentes ordens, mas também . aproximacio com o
para religides protestantes, espiritas, afro- ~ Fstado foiuma estrategia

. . . , . . eficiente para o sucesso
brasileiras, indigenas, orientais € do mundo  destas iniciativas.
arabe.

No que se refere a Igreja Catolica, cabe observar a complexidade
que adquire e a sua ramificacao em inimeras ordens, como jesuitas,
franciscanos, carmelitas, barnabitas, lassalistas, salesianos, lazaristas,
capuchinhos, beneditinos, dominicanos, marianos, ursulinas e vicenti-
nos, por exemplo. As ordens religiosas — surgidas na Idade Média — fo-
ram formadas por sacerdotes que buscavam o isolamento para se dedi-
car mais as atividades religiosas e cada uma possui hierarquia e titulos
especificos. O aparecimento dessas ordens religiosas facilitou o traba-
lho de cristianizacao do mundo e de internacionalizacao da fé, objeti-
vando conquistar novos fiéis e expandir seu poder. Neste sentido, suas

atividades educativas cumpriram papel decisivo e a aproximacao com
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o aparelho do Estado foi uma estratégia eficiente, o que vale para ca-
tolicos, mas também para as outras religides. Para aprofundar as refle-
x0es sobre o desenvolvimento da Igreja Catolica no Brasil, recomenda-
mos a consulta aos trabalhos de Beozzo (1992), Azzi (2004) e Lopes, FARIA
FiLHo e Veica (2003).

No caso dos protestantes, sua organizacao também se complexi-
ficou desde do século XVI, fazendo surgir as igrejas luterana, anglica-
na, presbiteriana, batista, metodista, pentencostal e congregacional,
por exemplo. Cada uma com uma organizacao, ramificacao e discipli-
na propria.

Semelhante ao pensamento catdlico, educadores e lideres pro-
testantes tém defendido a legitimidade e a necessidade de envolvi-
mento de suas igrejas na tarefa educacional. No entanto, nao se ba-
seiam em documentos papais, apelando diretamente para a interpre-
tacao da Biblia.

Para viabilizar seu projeto, os protestantes também disputaram o
poder politico, aliando-se ao Estado em varios paises e conjunturas.
Alianca que nao perdeu de vista a dimensao estratégica da educacao
como parte das medidas de enraizamento do protestantismo nos pla-
nos nacional e internacional. Para o aprofundamento destas questoes,
conferir Almeida (2002), Chamon (2005), Hilsdorf (1977) e Nascimento
(2001), dentre outros.

As religides africanas sao um complexo de crencas e praticas
oriundas de antigos habitantes da regido da Africa subsaariana. Mais
reprimida, revestida de preconceitos, associadas a feiticaria e a bruxa-
ria, as religides afro-brasileiras, como a quimbanda, umbanda e can-
domblé, difundem suas crencas por meio de estratégias mais invisiveis,
como as atividades variadas promovidas nos/pelos terreiros.

Apos o periodo do colonialismo europeu e do periodo da escrava-
tura, houve a disseminacao dessas praticas por outras partes do mun-
do, sobretudo para o continente americano, desenvolvendo-se mais
nas ilhas do Caribe, Brasil e México. No Brasil, embora ndao houvesse
proibicao de culto, a Constituicao de 1824, além de assumir a religido
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catolica como a oficial, impedia a construcao de templos de outros
credos. Mais grave, evidentemente, foram os efeitos da escravidao e
das violéncias a que a populacao negra foi submetida ao longo da His-
toria e, mais marcadamente, até o século XIX. Com isso, evidentemen-
te, a preservacao da religiosidade africana se desenvolveu por meio de
taticas de resisténcia, dentre as quais podemos considerar o proprio
sincretismo religioso, como o que pode ser verificado na associacao de
seu sistema de crencas ao sistema dos deuses/santos dos brancos.

Repressao semelhante sofreram os indigenas, pois os brancos-ca-
tolicos também compreenderam suas praticas ordinarias como abomi-
nacoes que deveriam ser eliminadas, dentre elas o nomadismo, a poli-
gamia, a antropofagia e o politeismo.

Cada nacao indigena possuia crencas e rituais religiosos diferencia-
dos, ainda que todas as tribos acreditassem nas forcas da natureza e nos
espiritos dos antepassados. Para esses deuses e espiritos, faziam rituais,
cerimonias e festas, e o pajé era o responsavel por transmitir esses co-
nhecimentos aos componentes da tribo. Evidentemente, a acao educa-
tiva das diferentes tribos precisou resistir face a violéncia que foi im-
posta a estes grupos, empresa dificil dado que a propria populacao
indigena foi sendo pouco a pouco exterminada. Para maiores informa-
coes a respeito da populacao indigena brasilei-
ra, consultar o endereco da Fundagao Nacional 7 ="~ "
do Indio (Funai)5. nacgées africanas e dos

. . , varios grupos étnicos

No que se refere as outras religides, € pos-  indigenas, bem como as

sivel evidenciar a sua presenca no Império Por- ~ Préticas e crencas
professadas por cristaos-

tugués desde o periodo colonial. Judeus, cris-  novos, judeus, mouros

tdo0s-novos e mouros, por exemplo, foram alvos | .o o =ie Preseries no

Império Portugués desde

de processos inquisitoriais e submetidos a con- o periodo colonial, e, nao
- . e S raramente, foram alvos de
versao a religiao catolica (GRINBERG, 2005; NO-  processos inquisitoriais ou

VINSKI, 1972; VaiNras, 1997). Cabe, desse modo, gbcr;iav‘i?:aao Ssesl:fmeter

inseri-las no debate para dar a ver a complexi-  autoridades catolicas.

5 Neste caso, consultar o portal http://www.funai.gov.br/.
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dade da questao religiosa no Brasil e no mundo e a necessidade de re-
fletir acerca dos fundamentalismos nas sociedades e na educacao para
poder criticar e enfrentar as novas formas de Império tao em voga em
pleno século XXI.

Para se ter uma idéia da distribuicdo das crencas no século XIX,
mesmo tendo em mente os limites do saber estatistico da época, cerca
de 16 mil homens e 11 mil mulheres foram identificados como sujeitos
que professavam outra religido diferente da catolica, em uma popula-
cao estimada em 10 milhoes de habitantes. Isto fornece uma medida
da forca do catolicismo e das dificuldades provavelmente enfrentadas
por outros grupos religiosos no sentido de preservar sua fé¢.

O tema das relacoes entre educacao e religiao tem mobilizado a
atencao dos educadores e o interesse dos historiadores da educacao.
Neste sentido, os Congressos Brasileiros de Historia da Educacao e os
debates do Grupo de Trabalho de Histéria da Educacao da Associacao
Nacional de Pds-graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) tém trazi-
do contribuicdes significativas para se compreender iniciativas diver-
sas, associadas a diferentes religides que vém se processando no terri-
torio nacional’.

Acao dos homens ilustrados: sociedades,
academias e grémios

No decorrer do século XIX, a educacao foi pensada no plural, como
também foram plurais as forcas educativas que, de modo associado ou
concorrente, delinearam iniciativas e constituiram formas e praticas
diversas para promover os projetos de educacao e de nacao. Uma des-
tas forcas educativas foi representada pela acao da propria sociedade
civil, por meio da criacao de multiplos espacos e redes de sociabilida-

6 Para saber mais a respeito das estatisticas no Império, cf. Senra, 2006.

7 Para acessar estes trabalhos, recomendamos a consulta nos portais da Sociedade Brasileira de Historia da Educa-
¢ao (www.sbhe.Org.br) e da Associacao Nacional de Pos-graduacao e Pesquisa em Educacdo (www.anped.Org.br),
bem como as revistas destas duas associaces, a Revista Brasileira de Historia da Educagdo e a Revista Brasileira de
Educacdo, respectivamente.
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de, formais ou informais, que longe de se constituirem como lugares
estanques e isolados uns dos outros, estabeleceram entre si uma série
de intersecoes e relacoes, embates e confrontos. Investigar as forcas
educativas oriundas da iniciativa da sociedade significa seguir as traje-
torias de individuos e grupos, buscando mapear suas idéias, tradicoes,
comportamentos e formas de organizacdao, de modo que seja possivel
caracterizar e compreender seus esforcos de reuniao e de afirmacao
de identidades em determinados momentos historicos (Gomes, 1996).
Significa, igualmente, privilegiar as condicdes sociais em que essas for-
mas de sociabilidade foram produzidas, reconhecendo sua autonomia
relativa, sem esquecer que possuem vinculacées com outros setores da
sociedade, como a familia, a Igreja e o Estado.

No entanto, apesar da relevancia das formas de sociabilidade e da
presenca de variadas forcas educativas na sociedade Oitocentista, o
tema ainda carece de problematizacao e de investimento de pesquisa
no campo da Histdria da Educacao, sobretudo se considerarmos as di-
versidades regionais e a multiplicidade de formas, iniciativas e experién-
cias localizadas no interior das provincias, cidades e vilas imperiais.
Por isso, sem a pretensao de esgotar o assunto, nos interessa focalizar
as sociedades e associacbes culturais, filantropicas ou pedagogicas
que, durante o Império, tiveram como finalidades declaradas a educa-
cao e a instrucao, dirigindo-se ora a populacao em geral, ora a grupos
sociais especificos, como a chamada infancia pobre e desvalida e os
adultos trabalhadores. Cabe salientar que destacamos, principalmen-
te, as iniciativas que tiveram lugar na Corte imperial, incluindo apenas
algumas referéncias a outras localidades, em razao das dificuldades
decorrentes do acesso as pesquisas e da dispersao das fontes documen-
tais para o vasto territorio brasileiro.

Redes de sociabilidades: a constituicao dos espacos publicos

Ao investigar as transformacoes dos espacos publicos na Corte imperial,
Morel (2005) analisou o papel da imprensa, dos atores politicos e das
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multiplas formas de sociabilidade, formais e informais, emergentes no
cenario brasileiro entre os anos de 1820 e 1840. Como espacos de so-
ciabilidade formais podemos caracterizar as associacoes estabelecidas
e institucionalizadas: as confrarias, as irmandades religiosas e leigas, as
lojas maconicas, os grémios, as academias, as sociedades corporativas
ou profissionais, cientificas, literarias, filantropicas, pedagogicas e
cientificas, os institutos de pesquisa, bem como os espacos e lugares de
divulgacao e circulacao de idéias e projetos de civilizacdo e educacao,
que adquiriram significado crucial na sociedade oitocentista. Dentre
tais espacos, podemos ressaltar a imprensa periodica, jornais, revistas,
livros, panfletos, brochuras, impressos e manuscritos; as tipografias,
editoras e livrarias; os saraus dancantes, literarios e musicais; o teatro
e as artes; e, mais para o final do século, os cafés. Ja como formas de
sociabilidade informais, salientamos a multiplicidade de espacos e luga-
res, publicos e privados, tais como: as redes de relacoes familiares e
sociais, com seus ritos, cerimonias e comemoracoes; as festas, eventos
e procissoes religiosas e profanas; os espetaculos e festejos da monar-
quia (comemoracoes familiares, como casamentos, batismos, aniversa-
rios, e os ritos de poder, como as coroacoes dos imperadores, as nome-
acoes, as proclamacdes, as execucoes e condenacoes publicas etc.); os
espacos publicos, como ruas, pracas, mercados, largos, tabernas e
quiosques; as manifestacoes populares, os gritos, os gestos, enfim, as
vozes publicas e anénimas das ruas, entre outras redes de relacoes
sociais (MoreL, 2005, p. 18).

Quanto aos espacos de sociabilidade representados pela constitui-
cao de grupos, agremiacoes e sociedades, o autor encontrou documen-
tacao que lhe permitiu demonstrar a expansao do movimento associati-
vo e, conseqlientemente, a acao de varias forcas sociais no processo de
independéncia e na constituicao da esfera publica no Brasil. No periodo
estudado pelo historiador, marcado por tensées sociais e graves emba-
tes entre projetos distintos de nacao, emergiram agremiacoes e espacos
de reuniao variados, formados por individuos e interesses plurais. As
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sociedades secretas e as lojas maconicas®; as confrarias e as irmanda-
des’; as sociedades cientificas, artisticas, literarias e as academias'®; as
sociedades politicas"; as agremiacoes profissionais, corporativas e de
assisténcia mutua'?; as sociedades de beneficéncia nacionais e estran-
geiras®; as associacoes comerciais', as sociedades de promocao da co-
lonizacao'; as associacoes filantropicas, pedagogicas; as sociedades de
instrucao e as associacoes de assisténcia e educacao a infancia — cons-
tituiram algumas das formas de sociabilidade institucionalizadas entao
criadas pela sociedade civil.

Como salientou Morel (op. cit.), a tentativa de organizar uma tipo-
logia dessas agremiacdes, embora didaticamente necessaria, esbarra

8 A maconaria surgiu na Inglaterra, na primeira metade do século XVIlI, se difundindo pela Europa e pelos
Estados Unidos da América. Constituida por associacdes secretas, em principio, sem fins politicos ou religiosos,
a magonaria é considerada embrido da constituicdo dos espagos piblicos modernos, viabilizando a formagao do
“reino da critica” no ambito da sociedade civil. Em Portugal e na América Portuguesa, ha indicios de sua pre-
senca desde finais do século XVIII. Apds a Independéncia, nas décadas de 1820 e 1830, as lojas Grande Oriente
Brasileiro (1822), do grupo de José Bonifacio de Andrada e Silva, a Grande Loja Brasileira (1831), de oposicao
politica moderada, e as sociedades secretas radicais dos liberais chamados de Exaltados, foram as mais conhe-
cidas. Para compreender melhor a acao dos grupos magons no Primeiro e no Segundo Reinados, consultar Bara-
ta (1999), Morel (2005) e o verbete Maconaria (Neves, 2002, p. 507).

9 As confrarias e irmandades eram associacoes corporativas sediadas nas Igrejas. Poderiam reunir membros de
varias origens sociais e étnicas ou se organizavam como associages de grupos étnicos, de cor, de classe ou
profissdo. Ao longo do século XIX, existiram irmandades ligadas a comerciantes e artesaos, bem como aquelas
relacionadas aos pertencimentos étnicos, como as de “pardos” e “pretos”. Conferir Abreu (2002a, p. 390).

10 Por exemplo, em Portugal, ainda no final do século XVIII, foram criadas a Academia Real de Ciéncias de Lisboa
e o Colégio dos Nobres. No Brasil, no periodo joanino (1808 a 1821), foram criadas a Academia Militar, de Marinha
e a Academia Fluminense das Ciéncias e Artes. Na década seguinte, surgiram a Sociedade Literaria do Rio de Ja-
neiro, a Sociedade Beneficente Musical, a Sociedade Philarmdnica e o Instituto Historico e Geografico Brasileiro.

11 Na década de 1830, em todo o Império, varias sociedades e agremiagdes se reuniram em torno de interesses
e confrontos politicos, tais como: as Sociedades Defensoras da Liberdade e da Independéncia Nacional, ligadas
aos grupos liberais moderados e que chegaram ao nimero de 89 sociedades, espalhadas por Sao Paulo, Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, Goias, Alagoas, Ceara, entre
outras localidades; as Sociedades Federais ou Federalistas, que defenderam posicdes que variavam da organi-
zacao federal do Estado a forma republicana de governo, cujas sedes foram encontradas nas provincias onde
ocorreram as principais revoltas regenciais, como Pernambuco, Rio de Janeiro, Bahia e Grao-Para; Sociedade
Conservadora da Constituicao, relacionada aos restauradores e regalistas. Sobre o tema, consultar: MoreL (2005)
e GRINBERG (2002, p. 680-682).

12 Por exemplo, a Sociedade dos Pintores do Rio de Janeiro (1827), a Sociedade de Bem-Estar dos Caixeiros
(1834), Sociedade Animadora da Corporacdo de Ourives (1836). As associagdes corporativas e profissionais ten-
deram ao crescimento ao longo do século, sobretudo a partir de 1850.

13 Associacao Filantropica dos Suicos, em Nova Friburgo (1819); Sociedade Francesa de Beneficéncia (1836);
Sociedade Inglesa de Beneficéncia (1837); e Sociedade Portuguesa de Beneficéncia (1840).

14 A Associacdo Comercial do Rio de Janeiro, inicialmente Sociedade da Praga do Comércio, foi responsavel
pela criacao do Instituto Comercial (1856) e do Asilo dos Invalidos da Patria (1869). A esse respeito, cf. CunHa,
2006.

15 Por exemplo, a Sociedade de Colonizacao (1833) e a Associacao Auxiliadora de Colonizacao e Imigracao, em
Sao Paulo (1871).
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em uma série de problemas, tais como: a heterogeneidade das formas
de sociabilidade entao criadas; a instabilidade e existéncia efémera da
maioria das instituicoes; a falta de fontes preservadas; e, sobretudo, a
multifuncionalidade dos fins sociais em alguns casos. Algumas agremia-
cbes nao se restringiram a fins especificos — como parece ter sido o
caso das associacdes mutuas profissionais e corporativas, destinadas a
promover a assisténcia e defesa dos interesses de seus membros asso-
ciados, e as sociedades de beneficéncia estrangeira (suica, francesa,
portuguesa, italiana, alema etc.), destinadas a amparar os imigrantes e
colonos recém-chegados ao Brasil. Mas, ao contrario, muitas associa-
cbes cumpriram simultaneamente funcoes religiosas, pedagdgicas, as-
sistenciais, filantropicas, beneficentes, culturais ou cientificas, como
indica a atuacao da Sociedade Amante da Instrucao e da Sociedade Au-
xiliadora da Industria Nacional, que analisaremos com mais detalhes.

Ressalvadas a pluralidade das formas de sociabilidade e a hetero-
geneidade dos fins e objetivos das agremiacoes e das iniciativas da
sociedade civil, Morel (2005) propds uma classificacao a partir da qual
pode analisar 73 associacOes registradas entre 1820 e 1840. Dentre
essas, o autor identificou 31 lojas magonicas, 11 associacoes filantro-
picas, 9 sociedades politicas, 8 sociedades culturais e literarias, 4 as-
sociacdes profissionais, 2 sociedades cientificas e 2 sociedades secre-
tas ou desconhecidas’®.

No interior destas agremiacoes, atores de origem social, formacao
intelectual e atuacao profissional diversas interagiam. Grupos de inte-
lectuais e homens de letras, religiosos, politicos, médicos, juristas, pro-
fessores, militares e outros grupos profissionais e corporativos se reuni-
ram com o fim de atingir determinados objetivos, finalidades e interesses
compartilhados, apesar das diferencas internas, das divergéncias e ten-
s0es observadas nestes espacos. Entre os integrantes das sociedades
analisadas, Morel encontrou 34% de bacharéis em Direito, 21% de douto-

16 O periodo de maior crescimento das agremiacdes se deu a partir do final da década de 1820: 5 em 1829; 6
em 1830, 19 em 1831, 25 em 1832, 21 em 1833, 25 em 1836, 19 entre 1837 e 1839 (MoreL, 2005, p. 265).
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res em Medicina, 14% de eclesiasticos, 13% de militares, 6% de bacharéis
em Filosofia, 5% em Matematicas, 3% em Letras, 2% em Farmacia e 2% de
autodidatas. Estes homens de letras, a maioria dos quais oriundos das
camadas médias urbanas, atuavam nas profissoes liberais, como o direi-
to e a medicina, no ensino, na igreja, na burocracia e na politica, sendo:
28% professores de varios niveis do ensino, 24% funcionarios publicos,
13% médicos, 9% advogados, 8% eclesiasticos, 4% diplomatas, 3% de co-
merciantes, tradutores, impressores e profissionais diversos, cada um.

Quanto as origens sociais e familiares dos membros que compu-
nham as associacoes estudadas, Morel apontou a importancia dos lacos
de parentesco ampliados, isto €, ndo restritos a consangtiinidade, pos-
to que as aliancas pessoais e politicas garantiam diversas formas de
protecao e apadrinhamento. Com base nas distincoes, oriundas do
acesso a instrumentos de saber e as relacoes de poder, os homens le-
trados constituiam camada restrita da populacédo, pertencendo as eli-
tes culturais, o que, porém, nao significava necessario pertencimento
as elites economicas. No grupo pesquisado pelo autor, havia 10% de
letrados nascidos em familias senhoriais e proprietarios de terras e
escravos, 38% oriundos de familias constituidas por profissionais libe-
rais e 38% de militares e padres. Neste grupo, também foi notavel a
presenca de negros e descendentes, referidos na documentacao como
mesticos ou mulatos, como, por exemplo: Senador Felizberto Brant
Pontes (Marqués de Barbacena); Luiz José de Carvalho e Melo (Viscon-
de de Cachoeira); do médico Joaquim Soares de Candido Meireles, fun-
dador da Sociedade de Medicina do Rio de Janeiro; do Conselheiro An-
tonio Pereira Reboucas; do tipografo Paula Brito, entre outros (2005, p.
180-186). A visibilidade adquirida pelos homens de letras e os espacos
de sociabilidades formais e informais nos quais circulavam (a imprensa,
as sociedades, as relacoes pessoais e/ou familiares etc.) implicavam
na tessitura de lacos complexos com as elites dirigentes do Estado e a
constituicao de carreiras politicas. No grupo selecionado, a insercao na
politica era marcante: 48% Deputados, 17% Senadores e 35% nao exer-
ceram cargos eletivos.
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Os casos analisados por Morel indicaram uma ampliacao da esfera
publica, com a incorporacao, embora seletiva e restrita, das camadas
médias urbanas, formando uma espécie de “nobreza cultural”. Em co-
mum, estes individuos apresentavam a valorizacao da liberdade de ex-
pressao e circulacao de idéias, advogando a difusao das luzes e a edu-
cacao dos cidadaos. Percebiam no processo de transmissao e circulacao
cultural uma ferramenta indispensavel para a constituicao da moderni-
dade politica e da identidade nacional (MoreL, 2005, p. 169).

Embora nao fossem constituidas a partir da acao do Estado, as
redes de sociabilidade formais e informais teceram relacoes e construi-
ram diversos mecanismos de contato, de dialogo e de obtencao de
apoio e protecao dos poderes publicos — e também, em alguns casos,
de conflito, oposicao ou repressao. A configuracao desses lugares de
sociabilidade como espacos publicos faz com que estas forcas educati-
vas sejam compreendidas a partir de complexas trocas entre interesses
privados e a esfera publica (tidas como expressao do bem comum, do
povo ou da nacdo), interesses econdmicos, sociais, literarios, culturais,
filantropicos ou educacionais, que se apresentavam por meio de inicia-
tivas coletivas (MoreL, 2005, p. 159).

Educar e instruir: as agremiacées como instrumentos
de civilizacao
A difusao das luzes e o ideal de difundir a civilizacao entre camadas
mais amplas da populacao eram os objetivos declarados na maioria dos
estatutos e documentos oficiais das agremiacoes.

Desde o inicio da Era Moderna, a palavra civilidade havia adquirido
o sentido de cortesia, urbanidade, boas maneiras, polidez, etiqueta e
boa educacao. Primeiramente difundidas nas sociedades de Corte eu-
ropéias do Antigo Regime como forma de demarcar normas de compor-
tamento, distincdes e lugares sociais entre a nobreza, os estamentos
sociais intermediarios e a plebe, as regras de civilidade e os ideais de
civilizacdo, ja no final do século XVIII, tenderam a ser utilizados tam-
bém como critérios de comparacao entre sociedades, povos e nacoes.
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Civilizacao, além de significar o autocontrole e a introjecao de deter-
minados habitos e normas de conduta, de formas de comer, vestir,
morar, conversar, amar e sentir, passou também a expressar os niveis
de desenvolvimento artistico, tecnologico, econdmico e cientifico da
humanidade, numa perspectiva claramente etnocéntrica, que conferia
superioridade a civilizacao ocidental européia (ABreu, 2002b; Evias,
1994a e 1994b; Rever, 1991).

Para as elites dirigentes do Império, os ideais e os discursos em
prol da civilizacao tornaram-se fundamento para uma série de projetos
politicos e medidas administrativas que nortearam a constituicao do
Estado nacional. A expressao tornou-se uma espécie de panacéia para
legitimar acdes que se afirmavam como meio de superacao para os
males e problemas nacionais, comparecendo com especial prestigio
entre os grupos que se preocupavam com a difusao de praticas de edu-
cacao, com o ensino e a formacao profissional. Aos olhos dos contem-
poraneos que compartilhavam os ideais de civilizacao, era urgente,
para o Império do Brasil, educar e instruir a populacao. Assim, logo nas
primeiras décadas do século XIX, sobretudo a partir do processo de in-
dependéncia politica e em meio as disputas em torno de diversificados
projetos de construcao da nacao, emergiram grupos e agremiacoes
dispostos a promover a instrucao e a educacao, constituindo novos es-
pacos de sociabilidade e novos mecanismos de contato entre as elites
politicas, as camadas médias urbanas e o “povo miudo”.

Essas associacbes promoveram a aproximacao entre pessoas que
partilhavam idéias e interesses comuns, como, por exemplo, os clubes
e grémios abolicionistas e republicanos, que, disseminados por varias
cidades e regides do Império, nas décadas de 1870 e 1880, congrega-
ram individuos e grupos oriundos de varios setores sociais e profissoes,
incluindo os professores. De acordo com Lemos (2006, p. 172), havia
sutis diferencas entre os significados das palavras associar, associacao
e grémio encontrados no Grande Diciondrio Portuguez, de 1873:

Associar (do latim associare) — Reunir em sociedade; congregar; ajuntar;
agregar; convocar para um centro ou grémio;
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Associacao (do latim associatio) — Unido estabelecida entre pessoas para
qualquer empresa;

Grémio (do latim gremium) — Reuniao de individuos que formam uma clas-
se de contribuintes, os quais estabelecem entre si, e segundo os rendimen-
tos de cada um, a quantia que deve entrar para preencher a contribuicao
que lhes é imposta — ir ao grémio — sujeitar-se as decisdes do grémio."

Uma das primeiras agremiacoes educativas, e das mais impor-
tantes ao longo dos anos oitocentos, foi constituida em 1827. A Socie-
dade Auxiliadora da IndUstria Nacional, também conhecida como So-
ciedade Promotora da Indistria Nacional, foi considerada por Silva
(1979) a primeira sociedade civil do Império. Fundada por iniciativa
de Inacio Alvares Pinto de Almeida, negociante do Rio de Janeiro, nos
seus estatutos, a sociedade afirmou o objetivo de contribuir para a
civilizacdo e progresso da patria por meio do auxilio a industria, com
a aquisicao de maquinas e o incremento das riquezas nacionais. Inau-
gurada em 1828, reuniu politicos e membros da Corte de Pedro I,
desfrutando, desde a sua criacdo, de protecao financeira e prestigio
junto ao governo imperial. Através da revista oficial, O Auxiliador da
Industria Nacional, a sociedade divulgava suas idéias e suas acoes,
destacando-se os artigos que condenavam a escravidao e a defesa de
uma mao-de-obra livre. Com esses fins, contribuiu para a organizacao
de outras instituicées, como a Sociedade de Colonizacao (1835), o
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (1838) e o Instituto Flumi-
nense de Agricultura (1860). A agremiacao, recebendo subsidio gover-
namental, colaborou com a organizacao das Exposicoes Nacionais rea-
lizadas no Segundo Reinado (1861, 1866, 1872, 1875, 1881 e 1888) e
foi responsavel pela criacao e manutencao de estabelecimentos de
ensino primario, profissional, artistico e técnico, bem como de cursos

17 Ao analisar o movimento associativo docente na Corte, Lemos (2006) realizou um levantamento das agre-
miacoes existentes na Provincia do Rio de Janeiro, na segunda metade do século XIX. Nas fontes localizadas
pelo autor, havia o registro de que, até 1879, havia aproximadamente 56 associacdes de auxilio mutuo, que
reuniram 138.174 associados. Nas décadas de 1880 e 1890 surgiram sociedades identificadas com categorias de
funcionarios publicos e operarios do Estado, representando 14,6% do total de agremiagdes. Na virada do século,
a tendéncia de diminuicdo das sociedades de auxilio mituo deu lugar a emergéncia de agremiagées profissio-
nais, como os grémios e os sindicatos.
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noturnos para adultos. Em 1904, a Sociedade Auxiliadora reuniu-se ao
Centro Industrial de Fiacao e Tecelagem, originando o Centro Indus-
trial do Rio de Janeiro (GriNserG, 2002, p. 679).

Em 1829, foi criada a Sociedade Jovial Instructiva, cujo nome foi
alterado para Sociedade Amante da Instrucao, na Corte imperial. Re-
gulamentada em 1831, funcionando no Beco da Lapa, a sociedade
tinha como finalidade estatutaria oferecer cursos de instrucao ele-
mentar e de formacao profissional para alunos pobres. Entre seus
fundadores estavam o baiano Antonio Pereira Reboucas e o médico
genovés Luiz Simoni, socio-fundador da Sociedade de Medicina do Rio
de Janeiro. Os socios da Amante da Instrucao, advindos de diversos
setores letrados, como padres, professores, médicos, advogados, de-
sembargadores, conselheiros, entre outros, eram voluntarios no ofe-
recimento das aulas gratuitas. Em 1833, ao receber subsidios e prote-
cao imperial, tendo como seu patrono o Imperador D. Pedro Il, ja
havia 244 alunos matriculados que aprendiam primeiras letras, fran-
cés, musica e arte tipografica. A sociedade também oferecia educa-
cao agricola, “dada as condicoes do pais”. Além dos recursos adquiri-
dos com as mensalidades dos seus socios, a Sociedade Amante da
Instrucao contou com uma rede de benfeitores e doadores. A ordem
beneditina concedeu-lhes uma casa, em usufruto, para as aulas de
meninos e, do mesmo modo, os religiosos carmelitas destinaram uma
propriedade para as aulas femininas. O governo imperial, por sua vez,
fornecia subsidios e destinava recursos arrecadados da loteria. As pri-
meiras meninas pobres ingressaram nas aulas oferecidas pela Socie-
dade Amante da Instrucao, ao que tudo indica, em 1846, quando da
criacao do Colégio das Orfas, para aprender as primeiras letras e a
costura simples (Souza, 2006).

Nos anos 1830, houve também a fundacao de outras sociedades,
como a Sociedade de Instrucao Elementar (1831), fundada pelo regen-
te Pedro de AraGjo Lima e José Bonifacio de Andrada e Silva, que tam-
bém tinha como intencao abrir cursos gratuitos de instrucao primaria e
formacao profissional. Ha noticias sobre outras duas agremiacoes fun-
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Figura 2. Sociedade Propagadora das Belas-Artes, fundada em 23 de novembro
de 1856

dadas em 1833, a Sociedade de Educacao Liberal e Sociedade de Ins-
trucao Gratuita. Em 1836, homens de letras, e profissionais ligados aos
grupos e ideais exaltados, criaram a Sociedade Auxiliadora das Artes
Beneficente, que prestava assisténcia e oferecia cursos de artes meca-
nicas e de trabalho manual. Entre seus fundadores, estava o ex-empre-
gado da tipografia Plancher, o mulato Francisco de Paula Brito, que se
tornaria destacado tipografo e editor em meados do século XIX, res-
ponsavel, entre outras coisas, pela iniciacdo de outro mulato, este
bem mais conhecido, na arte da impressao e no mundo editorial, o li-
terato Machado de Assis.
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Em meados do século XIX, a Sociedade Propagadora das Belas-
Artes (1856) foi responsavel pela criacdo de uma importante institui-
cao particular de divulgacao do ensino artistico e técnico na Corte
imperial, o Lyceu de Artes e Officios. Idealizado por Francisco Joa-
quim Bethencourt da Silva, o Lyceu iniciou suas atividades em 9 de
janeiro de 1858, com a finalidade de proporcionar a todos os indivi-
duos, independentemente de nacionalidade, raca ou religiao, o estu-
do das artes e sua aplicacdo necessaria aos oficios e indUstrias. Insti-
tuicao de carater privado, contava com o apoio oficial e recebia
subvencao do Estado, tendo a seguinte missao estatutaria: “dissemi-
nar, pelo povo, educacéo, o conhecimento do — bello —, propagar e
desenvolver, pelas classes operarias, a instruccé@o indispensavel ao
exercicio racional da parte artistica e technica das artes, officios e
industrias”."®

A énfase no ensino do desenho nao era uma questao exclusivamen-
te brasileira. O desenvolvimento da indUstria, da técnica, da arte e das
ciéncias aplicadas ao progresso econdomico e industrial era uma ques-
tao amplamente discutida pelos paises europeus nas grandes Exposi-
cbes Universais, as “vitrines do progresso”, das quais o Império do
Brasil fez parte. Nao por acaso o Liceu de Artes e Oficios do Rio de
Janeiro seria fundado em 1856, um ano ap6s a Segunda Exposicao Uni-
versal, realizada em Paris, em 1855.

Segundo Costa (2007, p. 49), a criacao do Lyceu de Artes e Offi-
cios, bem como de outras instituicoes organizadas com o fim de propa-
gar cursos e aulas noturnas para jovens e adultos trabalhadores, na
segunda metade do século XIX, integrava o movimento mais amplo de
formacao e desenvolvimento da modernidade capitalista, a partir da
constituicao simultanea do Estado e do mercado. Como pontos consti-
tutivos do projeto de educacao e dos cursos noturnos dirigidos as clas-
ses trabalhadoras, a autora destacou:

18 Lyceu de Artes e Officios. O Paiz, Rio de Janeiro, 24 nov. 1885. In: Relatorios do Lycéo de Artes e Officios
apresentados a Sociedade Propagadora das Bellas-Artes pelas Directorias de 1885 a 1888, p. 1-138.
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A missao civilizatdria é a construcao do Estado imperial; a formacao para o
mercado de trabalho; a formacao para uma cidadania restringida e o con-
trole social. Mas estes pontos refletem apenas o que o projeto pretendeu
ser, e nao o que efetivamente se tornou a partir de suas apropriacoes pelos
diferentes sujeitos sociais e dos resultados produzidos. Destas(es) algu-
mas(uns) deram-se a ver como: a interposicao de interesses privados, tanto
dos beneméritos, por status, reconhecimento social e espaco de interven-
cao na vida publica, como dos proprios estudantes, por ascensao social; a
desvalorizacao da cultura popular; a divisao da sociedade entre povo igno-
rante e elites arrazoadas; a hierarquizacao derivada da separacao entre
trabalho manual e trabalho intelectual (Costa, 2007, p. 49-50).

O Liceu, de 1858 até 1883, de acordo com as estatisticas da insti-
tuicao, recebeu o total de 23.026 alunos e possuia, no ano de 1882, 40
salas e 15 gabinetes para cursos relativos a 50 profissdes. Os seus ex-
alunos, jovens e adultos, nacionais e estrangeiros, formavam a maior
parte de trabalhadores que integravam as oficinas particulares e os
arsenais do Estado. Em 1883, o Lyceu de Artes e Officios admitiria,
pela primeira vez, meninas e mulheres nos seus cursos noturnos de
Belas-Artes. Para comemorar tal iniciativa, os mantenedores da insti-
tuicao, a Sociedade Propagadora das Belas-Artes, organizaram a im-
pressao da Polyanthéa Commemorativa, uma publicacao na qual ho-
mens e mulheres que estiveram envolvidos com o empreendimento
prestaram suas homenagens e produziram depoimentos, em forma de
textos, frases ou poemas, sobre a importancia, a extensao e os limites
da instrucao profissional e da educacao femininas™.

A Sociedade Propagadora da Instrucao pelas Classes Operarias da
Lagoa, criada em 1872, também se destacou por ter sido uma proposta
para os trabalhadores com a criacao de cursos noturnos de instrucao
primaria e profissional no Colégio Sao Clemente, em Botafogo. Entre os
alunos, havia jovens aprendizes de oficios, menores e adultos, inclusi-
ve estrangeiros e africanos livres (MarTINEZ, 1997; Costa, 2007). Outras
iniciativas promovidas por agremiacoes e clubes de criacao de cursos

19 Polyanthéa Commemorativa da inauguragdo das aulas para o sexo feminino do Imperial Lyceu de Artes e
Officios. Rio de Janeiro, Typ. Lit. Laembert e C., 1881.
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noturnos para jovens e adultos nas Ultimas décadas do século XIX tam-
bém foram localizadas pela historiografia nas cidades de Pelotas e
Campinas (Peres, 2002; Souza, 1998).

Nas décadas de 1870 e 1880, os debates em torno do processo de
abolicao da escravidao e, consequentemente, da reorganizacao das
formas de controle e do (re)ordenamento do trabalho foram problemas
que ecoaram, em todo o Império, tanto nos projetos de reforma edu-
cacional quanto no incremento das iniciativas da sociedade em prol da
instrucao publica.

A idéia de civilizar e disciplinar a populacao estava diretamente
relacionada com a redefinicao de percepcoes sociais a respeito da “ca-
ridade”, da “pobreza” e da “mendicancia”. A partir de meados do sé-
culo XIX, a filantropia moderna questionava as praticas caritativas,
demonstrando a necessidade de intervir nos habitos e comportamentos
das classes populares — nao poucas vezes associadas as “classes peri-
gosas” —, por meio de campanhas educativas nas quais se exaltavam
principios como a positividade do trabalho, do modelo familiar nuclear,
da economia, da moralidade e da religiao. Cada vez mais a “pobreza”
e a “mendicancia” eram associadas, nos discursos de médicos e higie-
nistas, a “vicios” e “degeneracoes” humanas. A filantropia ganhava
adeptos até mesmo no interior das irmandades religiosas, o que trouxe
mudancas nas perspectivas assistencialistas tradicionais. Nesse contex-
to, difundiu-se a idéia de que a educacao das classes populares seria
um poderoso instrumento de “regeneracao social”.

A preocupacao com as criancas desvalidas e desamparadas, ter-
mos utilizados pelas elites dirigentes para legitimar suas estratégias de
intervencao sobre as infancias das camadas mais pobres, incluia tam-
bém os filhos das escravas, nascidos de ventre livre a partir da Lei de
28 de setembro de 1871.

Uma destas agremiacoes, a Associacao Municipal Protetora da In-
fancia Desvalida, criada em 1871 sob a iniciativa da Camara Municipal
do Rio de Janeiro, foi uma das mais importantes no periodo. Coadjuvan-
do os poderes publicos locais, a associacao foi responsavel pela constru-
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cao e manutencao dos primeiros “palacios escolares”, como entao fo-
ram popularmente chamados os prédios destinados as escolas primarias
administradas pela municipalidade na Corte — as Escolas de Sao José,
na freguesia de mesmo nome, e a Escola de Sao Sebastidao, na Praca
Onze, regiao de Santana, lugar de moradia de significativa populacao
negra, livre e liberta, inclusive os baianos que formavam a Pequena
Africa.

Além da construcao dos prédios escolares, com capacidade de
abrigar cerca de 600 criancas cada um, a Associacao Municipal Proteto-
ra da Infancia Desvalida visava também garantir a freqiiéncia da infan-
cia desvalida por meio de doacao de material escolar, calcados, vestua-
rio e prestacao de servicos médicos, com o que contava com o apoio de
seus associados e do governo imperial (SCHUELER, 2000).

A construcao de modernos prédios escolares na capital do Império
do Brasil destinados para a instrucao primaria e profissional também
foi uma iniciativa da Associacao Comercial do Rio de Janeiro em cola-
boracdo com o Ministério do Império, pasta responsavel pela instrucao
primaria e secundaria no Municipio Neutro e pelo ensino superior em
todo o pais.

A memoria construida em torno da Escola de Sao Cristovao regis-
tra que os recursos utilizados para a edificacao foram decorrentes de
fundos que teriam sido arrecadados pela Associacao Comercial para
erguer um busto em homenagem ao Imperador Pedro Il. Tendo recusa-
do a honraria, Pedro Il teria solicitado a construcao do prédio escolar,
que ainda hoje abriga uma escola na cidade do Rio de Janeiro (atual-
mente Escola Estadual Goncalves Dias, localizada no Campo de Sao
Cristovao).

Outra associacao voltada para a infancia pobre surgiu na década
de 1880, com a pretensao de estender ramificacoes por todo o Impé-
rio. A Associacao Protetora da Infancia Desamparada, constituida na
Provincia do Rio de Janeiro, em 1883, tinha a finalidade de educar
criancas pobres encontradas nas ruas das grandes cidades, recolhendo-
nas em asilos agricolas no interior das provincias. No Rio de Janeiro, o
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Figura 3. Acima, Escola Municipal de Sao Sebastiao, inaugurada em 4/08/1872.
Ao centro, Escola Municipal de Sao José, inaugurada em 7/09/1874. Abaixo,
Escola Municipal de Sao Cristovao, inaugurada em 25 de outubro de 1872
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Asilo Agricola de Santa Isabel foi erguido numa antiga fazenda de café,
proximo a Valenca (ScHueLer, 2000). A iniciativa, assim como a Coldnia
Orphanoldgica de Pernambuco (AranTes, 2005), representou a concreti-
zacao das propostas de instruir as criancas e jovens pobres em colonias
e institutos agricolas, tao debatidas nos Congressos Agricolas do Rio de
Janeiro e do Recife, realizados em 1878 (Fonseca, 2002).

A emancipacao dos escravos e a educacao dos libertos foram pro-
postas presentes na iniciativa do Grémio dos Professores contra a Es-
cravidao (1884), criado pelos proprietarios e mestres do Colégio Hewitt,
instituicao particular da Corte. Seu objetivo era angariar recursos a
partir das contribuicoes dos associados e de doacdes pUblicas e parti-
culares, para a compra de alforrias de escravos, e promover a educa-
cao dos alforriados. No mesmo sentido, o Club de Libertos de Niteroi,
criado em 1881 pelos abolicionistas José do Patrocinio e Joao Clapp,
oferecia cursos noturnos para adultos, inclusive escravos, libertos e
livres. Visando congregar todos os clubes abolicionistas do Império,
Joao Clapp liderou o movimento de organizacao da Confederacao Abo-
licionista, que agregou instituicbes de cinco provincias, além da Corte
(GRINBERG, 2002a, p. 402). Sociedades beneficentes criadas por individu-
os negros, livres, libertos e escravos no Rio de Janeiro, para além de
procurar estabelecer redes de solidariedade e ajuda mutua para a
compra de alforrias, também reivindicavam direitos sociais, incluindo
0 acesso a instrucao primaria (CHaLHous, 2007, p. 233).

Por meio das iniciativas pontuais aqui brevemente enumeradas,
pudemos perceber que, ao longo do século XIX, diversos setores da
sociedade imperial se reuniram em agremiacoes privadas, leigas e re-
ligiosas para organizar modos de intervencao visando a constituicao de
escolas primarias e profissionais, cursos noturnos para trabalhadores,
asilos e educandarios para a infancia pobre. Na maioria dos casos, as
agremiacoes receberam apoio pecuniario do governo, por meio de sub-
vencoes ou concessoes de espacos fisicos, como, por exemplo, as casas
alugadas ou a doacao de materiais, livros e objetos escolares. Dentre
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elas, muitas foram “apadrinhadas” pela familia imperial. Sob os auspi-
cios e a direcao das autoridades administrativas, o principio da liber-
dade de ensino fundamentava o impulso a atuacao dos particulares,
medida que integrava a politica geral da instrucao publica. As iniciati-
vas do Estado imperial, através dos instrumentos legais de seus 6rgaos
de inspecao, de fiscalizacao e das sociedades, constituiram um conjun-
to de acoes que se complementavam. Contudo, mais do que um apoio
mUtuo, esses empreendimentos também representavam disputas por
idéias e, as vezes, defenderam maneiras distintas de encaminhar a
educacao, discutindo sobre o qué, quem, como e quando educar. Dia-
logando com as autoridades publicas e disputando concepcoes, acoes e
formas de educar e instruir a populacao, a iniciativa particular aponta-
va para a diversidade e a complexidade existentes em torno de um
projeto comum: a formacao do povo e a civilizacao do pais.
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“As casas para as escolas terdo
acomodagoes para residéncia do
professor, sala para as classes e
exercicios de instrucdo, duas ou
trés alcovas para dormitdrios dos
discipulos internos, oratdrio para
a educagdo moral, e casa e quintal
para os exercicios de educagio
[isica e ornicultura.”

(Regulamento da Instrugao Primdria da Provincia

do Amazonas, n. 1 de 8/3/1852)
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As Formas Educativas

Pensar as modalidades de intervencao
no curso da vida supde imaginar que elas
sao variadas, especificas e que seu apareci-
mento se constitui em resposta a um determi-
nado diagnostico do presente. Deste modo é
que se pode compreender o aparecimento si-
multaneo das diferentes formas educativas e,
ao mesmo tempo, as transformagoes a que fo-
ram submetidas, bem como aquelas que aju-
daram a promover. Portanto, a ciéncia a res-
peito das estratégias educativas exige um
recuo para se tentar apreender as condicoes
de aparecimento das diferentes medidas edu-
cativas ja experimentadas pela sociedade
brasileira.

Quando nos referimos

a forma escolar de
educacdo, consideramos
as escolas voltadas para
diversos niveis de ensino
(primeiras letras,
secundarias e superiores),
estatuto das mesmas
(publicas, privadas e
subvencionadas) e
modalidades
(profissionalizantes —
militares, comerciais —,
ou especiais voltadas para
o atendimento de cegos

e surdos), além dos asilos,
seminarios, conventos e
outros tipos de internatos.

Neste sentido, o quadro que procuramos tracar anteriormente a
respeito do movimento de construcao da nacao e das forcas que tive-
ram atuacao privilegiada no campo da educacao deve funcionar como
ferramenta para se analisar a emergéncia e mutacoes pelas quais pas-
saram escolas elementares, colégios, liceus, faculdades e academias,
internatos, seminarios, conventos e asilos. Para tanto, ha que se consi-
derar aspectos importantes dessas diferentes formas educativas, pro-
curando examinar as transformacoes pelas quais passaram ao longo do

século XIX.
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Escolas Elementares

Das oito escolas que se haviam criado para a instrugcao primaria aqui, acham-
se apenas com professores as das Vilas de Maués e Ega e, com professora, a
do sexo feminino nesta Capital, porque o de meninos aqui, com moléstia
grave, faleceu, e os dos outros lugares, sem a menor cerimoénia, abandona-
ram as cadeiras (Presidente da Provincia do Amazonas, 1852).

0 seculo XIX pode ser O seculo XIX pode ser caracterizado como o

caracterizado como o tempo de invencao e legitimacao da forma
tempo de invencéo e . . e e e .
legitimaco da forma escolar moderna no Brasil, ainda que iniciati-
escolar moderna no Brasil. yas nesta direcdo possam ser evidenciadas

desde o periodo colonial, seja por meio das
iniciativas catdlicas, seja por intermédio das aulas régias. Deste mo-
do, pode-se afirmar que a construcao mais efetiva da escola elemen-
tar ocorre simultaneamente ao projeto de organizacao do proprio
Estado Nacional.

Quando nos referimos a escola, consideramos as escolas voltadas
para diversos niveis de ensino (primeiras letras, secundarias e superio-
res), estatuto das mesmas (publicas, privadas e subvencionadas) e mo-
dalidades (profissionalizantes — militares, comerciais —, ou especiais
voltadas para o atendimento de cegos e surdos), além dos asilos, semi-
narios, conventos e outros tipos de internatos.

No Brasil, ao observar a capilarizacao do modelo escolar ao longo
do século XIX, fica perceptivel a adesao do Estado, da Igreja e da so-
ciedade civil a esta forma de interferir no curso da vida e no funciona-
mento geral da sociedade. Adesao que implicou um investimento na
construcao de uma malha escolar diferenciada, acionada e voltada pa-
ra publicos especificos, o que permite pensar o jogo social no qual a
escola foi inscrita e que, desde entao, vem ajudando a delinear. Neste
momento, vamos nos deter no exame das chamadas escolas de primei-
ras letras, para debater o modelo destinado ao conjunto da populacao,
como ja vimos nas prescricoes da Lei Geral de Ensino de 1827, concen-
trando nossa atencao nas iniciativas provinciais ocorridas a partir do
Ato Adicional (Lei n. 16, de 12 de agosto de 1834), quando a competén-
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cia por criar, manter e expandir a malha das escolas elementares é
deslocada para as Provincias.

Para termos uma idéia geral do impacto desta medida no plano
provincial, vamos observar como a questao da instrucao é descrita em
relatorios de presidentes de provincia de 1835 e de 1889. Trabalhamos
aqui com provincias situadas em pontos distintos do territorio nacional
para tentar avaliar o impacto da regionalizacdo da instrucao primaria
e secundaria.

Em 15 de marco de 1835, o presidente da Provincia de Alagoas,
José Joaquim Machado de Oliveira, fez consideracdes gerais sobre o
quadro politico da Provincia, chamando atencao para problemas ocor-
ridos nas eleicoes locais e desafios entao colocados. Trata dos temas da
agricultura, da pesca, de estradas, pontes, navegacao, porto e cadeias,
sendo a instrucao o primeiro desafio a ser enfrentado. Para ele, dentre
os objetos que poderiam concorrer “mais poderosamente para o bem
e felicidade da Provincia”, a instrucao publica deveria ter precedén-
cia, devendo contar com “o mais firme apoio moral”, o que demanda-
va “apurada solicitude e desvelos” dos deputados provinciais.

Em seguida, ao detalhar os problemas que encontra, observa que
a instrucao publica é pouco difundida na Provincia. Atribui este feno-
meno ao fato de o emprego do magistério, principalmente nas escolas
elementares, ser pouco procurado em virtude dos “ténues recursos” e
“mesquinhos salarios” que lhes sdo atribuidos. Ao lado disto, a ambicao
por empregos mais lucrativos prevalecia a qualquer desejo que houves-
se na instrucao da mocidade. Na seqiiéncia, ainda que reconhecendo a
precariedade das informacoes disponiveis, assinala que o método Lan-
caster e o Ensino MUtuo nao eram aplicados pela inexisténcia de pro-
fessores capacitados e que os alunos das escolas primarias aprendiam
com imperfeicao e negligéncia. A despeito da Lei Geral de 1827, admi-
te que o método individual era o mais seguido porque era o que se
encontrava mais ao alcance das “medianas capacidades” dos professo-
res e de seus acanhados conhecimentos. Ao mesmo tempo, reconhecia
que os professores repousavam na indoléncia em virtude da questao
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salarial. O problema se via agravado pela fiscalizacao precaria e feita
por pessoas igualmente incapacitadas e mal pagas que nao conseguiam
“discernir sobre a capacidade dos Mestres e sobre outros diversos ob-
jetos que sdao conexos com uma bem regulada educacao publica”.

Diante de tal quadro, o presidente da Provincia de Alagoas apela
para a sensibilidade de seus conterraneos, propondo a centralizacao dos
estudos secundarios em um Liceu, fato reclamado em todo o Brasil, sob
uma direcao capacitada. No que se refere ao ensino primario, reconhece
mais uma vez que o Método Lancaster em Alagoas, e supunha, em todas
as Provincias do Brasil, ndao apresentava as vantagens observadas em
outros paises, o que fazia com que os professores dessem preferéncia ao
método individual. Em 1835, o presidente da Provincia de Mato Grosso
também atesta que “nenhuma vantagem” vinha sendo obtida com o
Ensino Mutuo nas duas Unicas escolas da Provincia do Oeste que empre-
gavam o método oficializado e que se procurou nacionalizar em 1827.

O chefe do executivo alagoano atribui o insucesso do método ofi-
cial ao fato de a Escola Normal estabelecida na Corte em 1823 nao
contar com “bons elementos em seu comeco” ou pelo fato de nao ser
adaptado a indole de “nossa juventude”. Com isto, chega a conclusao
de que o Ensino Mituo deveria “ser procrastinado para um melhor fu-
turo”, sendo indispensavel aplicar todos os meios possiveis para dar
incremento ao método individual, comecando por estabelecer um sis-
tema de ordenados dos professores proporcional as localidades, como
previsto na Lei Geral de 1827. Ao mesmo tempo, sugere que estas me-
didas deveriam ser fiscalizadas pelas Camaras Municipais. Conclui suas
propostas relativas a instrucao, chamando atencao para a dificuldade,
transcendéncia e magnitude da matéria, aproximando-se dos que a
reconheciam como “fanal mais certo da razao e o mais poderoso sus-
tentaculo das instituicoes livres”.

No mesmo ano de 1835, o presidente da Provincia de Santa Cata-
rina, Nunes Pires, ao se dirigir aos membros da Assembléia Provincial,
destacavaadivisao civil, judiciaria e eclesiastica da Provincia, acentuan-
do os prejuizos decorrentes do nimero insuficiente de parocos, o que
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impedia a administracao dos sacramentos e o conforto espiritual, além
de privar os povos da moralizacao, exortacoes contra vicios e, sobretu-
do, dos exemplos decorrentes das virtudes daqueles parocos. Insinua,
pela via da religidao, a preocupacao com a educacao local, sendo este
o segundo ponto a comparecer no relato do poder, assinalando contar
com uma malha de 15 escolas, sendo uma de latim. Ao mesmo tempo,
sublinha o descaso da populacao com a escola, pois as escolas implan-
tadas “ndo apresentavam todo o aproveitamento que seria de espe-
rar”, o que nao era decorrente da falta de professores, mas da negli-
géncia e falsos preconceitos dos pais, resultando dai a pouca freqiiéncia
e aplicacao dos meninos e mesmo sua falta de respeito em relacao aos
mestres que nao estavam habilitados a usar prémios ou castigos. Tudo
isto, adicionado ao sistema dos salarios fixos, concorria para o “desa-
proveitamento” verificado pelo Presidente da Provincia catarinense.

A questao salarial também é vista como um problema na Provincia
do Sul, embora sob outro angulo. Para o Dr. Pires, a inspecao poderia
assegurar o cumprimento dos dias e horario das licoes, mas tinha pouco
efeito no maior nimero e adiantamento dos alunos. Para ele, essa era
a questao maior e poderia ser equacionada com uma revisao do siste-
ma de salario fixo. Na visao do presidente da Provincia catarinense, o
salario docente deveria ser proporcional aos alunos que se apresentas-
sem “prontos” nos exames provinciais. Neste caso, o professor recebe-
ria um prémio, em virtude da eficacia de suas intervencoes pedagogi-
cas. Com esta politica de produtividade, os professores seriam levados
a manifestar todo o interesse em ter muitos discipulos e adianta-los,
aliciando mais alunos e empregando todo o desvelo no ensino.

Vamos observar uma terceira realidade para perceber o tratamen-
to dispensado a matéria da instrucao em diversas Provincias do Impé-
rio. Em Mato Grosso, o presidente Antonio Pedro de Alencastro inicia
sua “fala” de 3 de julho de 1835, de modo semelhante a seu colega de
Alagoas. Ao tracar o quadro politico, rememora os tempos sediciosos,
afirmando que o atual sossego da Provincia se devia a vigéncia do “im-
pério das leis”, ao respeito as legitimas autoridades e ao cumprimento
exato de suas ordens.
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No que se refere a legitimidade da escola, tem posicao assemelha-
da ao do colega catarinense, quando registra que os pais eram os res-
ponsaveis na medida em que nao obrigavam seus filhos a freqiiéncia
das aulas, embora também admitisse que os mestres nao se aplicavam
aos estudos como deveriam.

A questdo salarial se constitui em outro ponto a interferir no fun-
cionamento da malha escolar mato-grossense. O ténue e insuficiente
ordenado de 1505000 anuais nao atraia os professores para o preenchi-
mento de cadeiras vagas, a0 mesmo tempo em que provocava demis-
soes de professores. Neste sentido, aponta para a necessidade de au-
mento de ordenados, proporcional a localidade e nimero de alunos, de
modo semelhante ao colega do Nordeste. Com isto, pretendia atrair e
evitar desligamento de mestres e, assim, preencher as cadeiras vagas
da instrucao primaria e secundaria. A politica salarial vinculada ao
aproveitamento dos alunos, nestes trés casos, aparece apenas na Pro-
vincia catarinense. Dr. Alencastro também chama atencéo para o des-
caso das Camaras Municipais com a fiscalizacao da instrucao, apontan-
do para a necessidade de se instituir a figura do Inspetor de Aulas.

Decorridos 65 anos, a questao da instrucao permanece em lugar
de destaque nos registros dos poderes provinciais. Do mesmo modo,
este tema ainda aparece como problema a ser resolvido, de cuja solu-
cao dependia o futuro do povo e a construcao da grande nacao.

Em 1889, Dr. Manoel Victor Fernandes de Barros, presidindo a Pro-
vincia de Alagoas, registra a existéncia de 196 cadeiras de instrucao
primaria, freqiientadas por 2.805 meninos e 2.752 meninas. Refere-se
igualmente a existéncia de um curso normal misto, freqiientado por 58
estudantes. Ja a instrucao secundaria era dada no Liceu provincial pa-
ra 229 alunos, havendo também mais duas aulas de latim e francés.
Chama atencao, contudo, para a necessidade de se reformar este ramo
da administracao que muito necessitava de luzes e de um bom regula-
mento, dada “as disposicoes antiquadas” que nao mais satisfaziam as
necessidades da instrucao.

O Coronel Augusto Fausto de Souza presidiu a Provincia de Santa
Catarina, em 1889 e, no seu relatorio, descreve o estado da instrucao
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publica como “mau”, carecendo “de toda a solicitude”. De modo asse-
melhado ao colega nordestino, atribui o estado de “abatimento” da
instrucao a confusao de leis e dispositivos que regiam esse importantis-
simo ramo do servico, reconhecendo que o regulamento provincial de
1881 estava sendo alterado com base em “leis pouco meditadas”.

Em seguida, traca um quadro animador dos exames preparatorios,
chamando atencéo para a extensao da malha escolar de instrucao prima-
ria, com 41 escolas para o sexo masculino, 35 para o feminino, 43 mistas
e 12 particulares e/ou subvencionadas. No entanto, nao se encontravam
preenchidas 11 escolas para meninos, 16 para meninas e 16 mistas. Tam-
bém ha referéncia ao Liceu de Artes e Oficios, uma instituicao nova na
Provincia catarinense, que oferecia cursos para os dois sexos.

Na Provincia de Mato Grosso, em 20 de outubro de 1888, Dr. Fran-
cisco Raphael de Mello Rego abre a sessao da Assembléia Provincial
fazendo referéncias a familia imperial, aos trabalhos da Assembléia, a
tranqiiilidade pUblica e a seguranca individual, a companhia policial, a
administracdo da justica, aos negocios eclesiasticos, a naturalizacao, a
forca de linha, ao corpo de salde do exército, ao alistamento militar,
ao arsenal de guerra, a fabrica de pélvora, ao arsenal de marinha, flo-
tilha da provincia e guarda nacional. Também abordou o problema da
catequese e colonizacao, higiene pUblica, santa casa de misericordia,
instrucao publica, correio, temas das municipalidades, fazenda provin-
cial, hidraulica, obras publicas, secretaria de governo, encerrando seu
relatério com uma “conclusao”.

Como se pode perceber, o tema especifico da instrucao compare-
ce em meio a um vasto conjunto de questoes destacadas pelo chefe do
poder local. Cabe lembrar, contudo, que o tema da instrucao no caso
desta Provincia também se faz presente no modo como a questao indi-
gena é tratada, mantendo-se a perspectiva da colonizacao, por meio
da estratégia de criacao de colonias para os indigenas em varios pontos
da Provincia. Do mesmo modo, a perspectiva da catequese € mantida,
articulada a religido oficial, que também deveria ser difundida junto a
comunidade indigena.
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Ao tratar da questao da instrucao, o presidente da Provincia mato-
grossense o faz apoiado fortemente no relatorio do Inspetor Geral da
Instrucdo, procedimento, alias, bastante utilizado por outros presiden-
tes de Provincia, a partir do momento em que elas estabeleceram esta
instancia de governo das escolas. Com base no documento da inspeto-
ria, ele destaca a matricula de 1.324 alunos de ambos os sexos, regis-
trando a freqiiéncia de apenas 746. Como outros colegas, recoloca,
deste modo, a questao da legitimidade e eficacia da escola quando
observa a saida de aproximadamente metade dos alunos.

Ao mesmo tempo, aponta para um excesso de exigéncia nas esco-
las, o que, em alguma medida, poderia estar gerando o desinteresse da
populacao em escolarizar seus filhos. Para ele, as freguesias e povoa-
dos deveriam ter apenas o ensino do chamado 1¢ grau, ou seja, leitura
corrente, escrita, aritmética teodrica e pratica até decimais e sistema
métrico decimal.

Como se pode perceber, ha uma espécie de preocupacao mais ou
menos comum no conjunto das iniciativas desenvolvidas no plano pro-
vincial, o que passa pela malha escolar, saberes, professores, salarios,
condicoes de ensino, efeito da escolarizacao e acao das familias, por
exemplo. Pauta esta igualmente encontrada quando alargamos nosso
campo de observacao.

Na tentativa de apanhar um quadro mais geral, podemos acompa-
nhar discursos dos Ministros dos Negocios do Império, em 1835 e 1888,
como procedimento que da alguma visibilidade ao modo como o gover-
no central descreve e procura interferir no plano da instrucao em nivel
nacional. Esse quadro deve levar em consideracao um triplo condicio-
namento: o estado de desenvolvimento da instrucao, a posicao do re-
lator e a conjuntura da época. Observar esses aspectos ajuda a dimen-
sionar os termos que os ministros adotam para descrever a instrucao,
oferecendo condi¢Oes para avaliar o impacto das medidas educacionais
entre 1835 e 1888.

Em 1835, o ministro José Ignacio Borges trata da “deploravel situa-
cao” das Provincias do Para e Rio Grande do Sul, a parte “mais desagra-
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davel” de seu relatoério, como ele mesmo assinala. Na seqiiéncia, ele
aborda questoes da secretaria de Estado, assembléias provinciais, presi-
déncias das provincias, municipalidades, educacao e instrucao publica,
salde, correios e paquetes maritimos, obras publicas, estabelecimentos
de caridade, populacao e colonizacao, industria e outros objetos, tais
como o jardim botanico (Rio de Janeiro, Bahia, Minas Gerais, Pernambu-
co, Maranhao e Para) e cartas topograficas das Provincias, por exem-
plo.

Dois pontos merecem ser destacados. O primeiro deles se refere
ao exercicio da presidéncia da Provincia. Neste aspecto, o ministro
elabora um diagnéstico que, talvez, ajude a compreender parte dos
problemas da administracao provincial.

Para ele, a criacao dos chefes administrativos (Presidentes de Pro-
vincia), que substituiram os antigos governadores, nao vinha corres-
pondendo as esperancas nele depositadas pela Constituicdo. Em um
esforco explicativo, ele enumera alguns dos vetores que poderiam ex-
plicar a ma administracdo no plano provincial:

e Auséncia de tempo de mandato definida, o que impedia a orga-
nizacao e execucao de planos para o melhoramento das provincias.

e Ordenados diminutos, o que se via agravado pela “depreciacao
da moeda”.

e Inexisténcia de uma carreira para o Presidente, reduzido a uma
espécie de “nulidade”, assim que via encerrada sua nomeacao.

e Pouca moralidade dos empregados e executores subalternos, o
que se via agravado pela “fraqueza das leis repressivas” e “impunidade
em voga” que animava “o prevaricador, 0 ambicioso, o desatento e o
vadio” que até para adquirir celebridade nao hesitavam em desacatar
e injuriar por palavra e por escrito a pessoa do primeiro magistrado da
Provincia, sem que se pudesse castigar satisfatoriamente tais atos cri-
minosos e “exemplarisar” assim outros individuos que quisessem imitar
os delingiientes. Por fim, a desarmonia da legislacao geral também
concorria para os procedimentos vacilantes e também para a falta de
concordancia entre os atos do governo central e governos provinciais.
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Ao concluir esse tema, o ministro, frente aos desafios elencados,
aponta as dificuldades de encontrar quem aceitasse o encargo de pre-
sidente de Provincia. No conjunto, os problemas identificados pelo Dr.
Borges também auxiliam a compreender as razdes do “acanhamento”
da instrucao a que varios representantes do poder fazem referéncia em
seus discursos. Por fim, assinala nao saber exatamente o que provoca-
va os problemas que identificara: se o complexo de todos os defeitos
ou se cada um deles isoladamente. No entanto, assevera que se nao
fossem remediados, o Governo nao acharia cidadaos idéneos que se
dispusessem a assumir as Presidéncias das Provincias. Esta pode ser
outra chave explicativa para se compreender a alta rotatividade nas
gestdes provinciais e gerais.

No que diz respeito a instrucao, o Ministro lamentava o estado em
que se achavam as escolas primarias “e mais lamentavel ainda se re-
corda o principio de que em tais escolas € que se lancam as sementes
de moral, costumes e bons habitos que tem de formar o cidadao digno
de merecer tal nome”, afirma. Na seqiiéncia, ele apresenta a formula
do que seria ou deveria ser a escola elementar:

Se no seu seio, além do habito de ler, escrever e contar, se nao adquire o
habito da obediéncia regrada, o gosto de estudar, a emulacao da competén-
cia do mérito, os preceitos da moral filosofica crista, nao poderemos ter

juventude preparada para maior instrucao ou para satisfazer os encargos da
sociedade em que tem de viver.

Com isto, o Dr. Borges pauta o debate e afirma um principio dou-
trinario para as escolas de primeiras letras, reconhecendo tentativas
de remediar o lamentavel estado da instrucao, como foi a Lei Geral de
15 de outubro de 1827. No entanto, segundo o Ministro, o legislador,
ainda que tivesse reconhecido a “gravidade do mal”, nao havia propor-
cionado os remédios de que ele carecia, sendo um deles, talvez o mais
saliente, mas nao o Unico, a criacdo de um regime de fiscalizacao per-
manente. E da o exemplo, afirmando ter criado tal regime no Munici-
pio da Corte, “Unico teatro” na orbita de sua jurisdicao.

Ao lado disto, combate o sistema de aulas avulsas, defendendo a
reuniao delas nos liceus, com a fixacao dos compéndios, disciplinas e
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direcao Unica. Deste modo, ainda que em tempos de descentralizacao
da matéria educacional, vemos um Ministro atuando de modo a pautar
as iniciativas provinciais, o que demonstra que o jogo de poder se pro-
cessa nos termos das leis, mas também em suas laterais, sinalizando a
existéncia de taticas, isto €, o jogo das invencées no momento em que
as normas sao postas em funcionamento.

Como se pode perceber, as tensoes entre centro e periferia per-
manecem. Para o homem do centro, as condicées em que o poder vi-
nha sendo exercido no plano provincial eram inadequadas, insinuando
inclusive que muitos indicados nao eram probos, honestos e/ou quali-
ficados para o exercicio da funcdao. No que diz respeito a instrucao,
observa-se que a preocupacao do homem do centro recobre também os
teatros, bibliotecas, laboratorios, museus que, consorciados as escolas
de diversos niveis, integram o programa educativo imaginado no nivel
central.

Ja em 1888, o Ministro e Secretario dos Negocios do Império apre-
senta um relatério, demonstrando que a burocracia do Estado possuia
uma nova anatomia, mais expandida e detalhada (nao ha relatério de
1889, o que pode ser explicado pela mudanca de regime, que produz
esse efeito tanto no plano nacional como no plano provincial. Em algu-
mas provincias, também nao ha relatorio oficial relativo ao ano de
1889). Neste sentido, Antonio Ferreira Vianna aborda temas da familia
imperial, conselho de Estado, administracao local e provincial, assem-
bléias provinciais, negdcios eleitorais, Camara Municipal da Corte, ins-
trucao publica, instrucao primaria e secundaria, instrucao superior,
asilo dos meninos desvalidos, instituto dos surdos-mudos e instituto dos
meninos cegos. O seu texto também relata aspectos da academia de
belas-artes, conservatorio de musica, imperial observatorio do Rio de
Janeiro, biblioteca nacional, arquivo publico, IHGB, academia imperial
de medicina, museu escolar nacional, liceu de artes e oficios, estabe-
lecimentos de caridade, negocios eclesiasticos, a seca nas Provincias
do Norte, saude publica, naturalizacdes, registro civil, secretaria de
Estado, orcamento e créditos.

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Gondra e Schueler

Ao perscrutar esse amplo rol de problemas, o “olho do poder”
também se apo6ia em um conjunto de mapas e quadros, demonstracao
complementar da adesao ao procedimento da “estadistica” que quan-
tifica e qualifica as populacoes para melhor orientar o seu Governo'.

No que diz respeito a matéria da instrucao, como se pode ver no
indice do discurso do Ministro, ela se encontra cada vez mais especia-
lizada, consumindo 68 paginas do relatdrio ministerial. Ao tratar da
instrucao primaria e secundaria, ele o faz destacando pontos relativos
a instrucao primaria, escola normal, imperial Colégio de Pedro Il, curso
noturno para o sexo feminino e os exames gerais de preparatorios. No
que se refere a instrucao superior, este tema € decomposto no registro
que recobre a faculdade de direito do Recife e de Sao Paulo, a faculda-
de de medicina do Rio de Janeiro e da Bahia, a escola politécnica, a
escola de minas de Ouro Preto e o controvertido tema da liberdade de
freqiiéncia.

De modo geral, Ferreira Vianna trata da questdo da instrucao pu-
blica, sublinhando que as condicdes de nosso estado social exigiam,
naquele instante, a reorganizacao deste ramo do servico publico. Inicia
sua defesa, chamando atencao para a recente reforma pela qual pas-
sara a Escola Normal da Corte (Decreto n. 10.060, de 13/10/1887),
assinalando a insuficiéncia de seus principios de modo a assegurar o
funcionamento satisfatorio da escola. Para ele, era necessario conce-
der todos os recursos para que as necessidades da instituicao fossem
atendidas e, com isto, assegurar as novas geracoes a indispensavel
educacao fisica, moral e intelectual, racionalmente ministradas, como
ele propoe. Para ele, a reforma tinha sido um “timido ensaio para acu-
dir” as necessidades da escola, revelando a desproporcao entre fins e
meios, inconveniente que nao se tornaria sensivel no primeiro ano de
sua execucao, quando sé funcionaria o primeiro curso de estudos, mas
entorpeceria 0 ensino nos anos ulteriores, obstando os resultados que
se desejavam.

1 Arespeito das estatisticas imperiais, cf. Senra (2006).

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

Como a execucao da reforma que criticava estava sob sua respon-
sabilidade, ele imprime o tom com que pretendia lidar com o proble-
ma, dizendo-se profundamente convencido de que era preciso aceitar
em toda a extensao o dever de difundir e regenerar o ensino primario
no Império, formando professores com a necessaria instrucao cientifica
e profissional. Pautava assim o debate e insinuava as medidas que o
centro pretendia ver espalhadas nacionalmente. No entanto, a forca
centripeta se manifesta no modo como imagina o papel a ser exercido
pela escola da Corte. Para ele, dotada de uma “forte organizacao”, a
Escola Normal nao deveria visar apenas ao interesse local de formar
professores para as escolas do Municipio Neutro. Considerando o largo
interesse nacional pelo ensino em todo o Império, a Escola Normal de-
veria prover as provincias de mestres mais habilitados do que aqueles
granjeados por meio de seus institutos especiais.

Aintervencao imaginada no nivel da formacao de professores nao
se restringe a formacao inicial, pois o ministro prevé “dificuldades e
perturbacées” decorrentes da acao do “novo professorado” na coexis-
téncia com os elementos do passado. Nesta espécie de antevisao, pro-
pde medidas preventivas e que estimulassem o professorado a se aper-
feicoar cada vez mais, de modo a que pudessem efetivamente
colaborar “com os poderes publicos e com os espiritos adiantados”
para a mais proficua educacao popular.

Como se pode ver, o centro mais uma vez procura dar as coorde-
nadas gerais que deveriam guiar as acoes em nivel local. Dentre elas
também estavam as propostas voltadas para a constituicao efetiva do
ensino secundario, posto que o Imperial Colégio de Pedro Il havia se
transmudado, ao influxo de repetidas reformas, em um instituto pre-
paratorio para os que se destinavam aos cursos superiores. Para ele,
era deploravel a decadéncia a que se havia chegado. A alternativa que
vislumbra para o secundario era a de uma instituicao menos preparato-
ria, propedéutica e mais um equipamento que obrasse em favor da
promocao da cultura pois, em sua perspectiva, nao havia mais bela
fonte de elevacao moral, melhor escola de preparo viril para a vida
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social do que o estudo das humanidades, o contato com a antigtiidade,
“cheia de grandes exemplos, os quais todos (...) estariam sepultados
nas trevas se nao os iluminasse a luz das letras”. Ao lado disso, cabia
coordenar racionalmente os estudos, dando aos programas a forma
concéntrica que permite reconduzir o aluno, de grau em grau, ao cir-
culo ja percorrido, de sorte a ampliar cada vez mais o horizonte dos
alunos, sem perder a possibilidade de sintese a ser obtida com os estu-
dos de filosofia. Com isso, advertia ser necessario pensar um secunda-
rio que evitasse a sobrecarga intelectual, o que nao implicava supres-
sao de matérias, mas flexibilidade nos programas e adocao de processos
didaticos adequados. Defende, igualmente, o retorno do exame termi-
nal, do exame de bacharelado por meio dos quais a cultura do aluno,
“verdadeiro objeto do ensino secundario”, seria verificada. Reabilita,
com isto, a concepcao de secundario como curso de humanidades e
nao sua reducao a um longo curso preparatorio. Do mesmo modo, rea-
bilita a posicao do centro, como fonte e guia para as acées a serem
nacionalmente patrocinadas no que se refere ao ensino secundario.

Mantido no horizonte das preocupacoes

Os projetos educativos dos homens do governo, a questao da educacao
em discussao no século XIX , . o
preocupavam-se com a € tratada de modo cada vez mais especializa-

difusdo de escolas para ~ . cfs s
todos 0s homens e do, o que se ve rebatido na especificidade da

mulheres livres, prevendo  malha escolar que vai sendo organizada. Trata-
uma insercao bem

determinada para cada se de produzir escolas para todos os homens e
um. Este foi o caso da mulheres livres, prevendo uma insercdo bem
criacao de escolas . ST,

noturnas para determinada para cada um. Nessa linha é que

trabalhadores. .~
se pode compreender, por exemplo, a criacao

das escolas noturnas para trabalhadores, tema ainda pouco estudado na
historiografiaZ.

Neste registro, também é possivel compreender a oferta diferencia-
da dos servicos educacionais por parte da iniciativa privada e, ao mesmo
tempo, o emprego do mecanismo da subvencao publica a uma parte das

2 Arespeito das escolas noturnas, cf. Costa (2007).
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escolas criadas por meio da iniciativa particular. Um quadro geral do
desenvolvimento da instrucdao em 18 provincias do Império ajuda a per-

ceber a presenca e alcance destas iniciativas no plano nacional.

Quadro 1. Malha escolar provincial em 1875

Numero de Numero de alunos
Provincias Estabelecimentos estabelecimentos
ou escolas

Primarias PUblicas 40 17 57 1.339 314 1.651
Amazonas Primarias Particulares 3 1 4 48 10 58
Liceu e Seminario _ _ 2 102 _ 102
Primarias Publicas 149 77 226 6.774 2367  9.141
Para Primarias Particulares 17 22 39 841 820 1.661
Secundarias Publicas 4 1 5 _ _ 441
Secundarias Particulares 5 3 8 _ _ 600
Primarias Publicas 88 51 139 3.775 1.228 5.003
Primarias Particulares 10 4 14 504 154 658
Maranhao Cursos Noturnos _ _ 3 _ _ 159
2 cadeiras de Latim _ _ 2
Secundarias Publicas 3 _ 3 656 _ 656
Secundarias Particulares 5 5 10 376 244 620
Primarias Publicas 140 96 236 6.107 4.223  10.330
Primarias Particulares 2 1 3 121 44 165
Ceara 8 cadeiras de Latim
Secundarias Publicas 2 1 3 947 704 1.651
Secundarias Particulares 1 1 2 _ _ 157
Primarias Publicas 65 30 96 2987 1.238  4.225
Primarias Particulares 31 12 43 956 121 1.071
4 Cursos Publicos de
St Latim/Francé's _ _ 4
8 Cursos Particulares
do Norte . .
de Portugués/Latim/
Francés _ _ 8
Liceu — — 1
Escola Normal _ _ 1
95
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Numero de Numero de alunos
Provincias Estabelecimentos estabelecimentos

Meninos TOtal

ou escolas

Primarias PUblicas 71 39 110 2.493 971 3.464
Primarias Particulares 13 2 15 348 38 356
Paraiba Liceu/Escola Normal _ _ 2 _ _ 152
Secundarias Particulares _ _ 4 _ 88
4 cadeiras de Latim _ _ 4 _ _ 25
. T 374
Primarias Publicas 200 174 137 6.072 4.404 10.566
Primarias Particulares 72 65 2 1.041 665 1.695
Pernambuco  Secundarias PUblicas _ _ 3 _ _ 781
Particulares Subvenc. _ _ 53 _ _ 781
Particulares s/ Subvenc. _ _ _ _ 540
Primarias Publicas 74 57 131 3.225 2.089 5.314
Primarias Particulares 42 63 105 416 779 1.195
Alagoas Liceu/Escola Normal _ _ 2
Secundarias Particulares 3 1 4 172 15 187
Cursos Latim/Francés _ 2 2
Primarias Publicas 88 67 155 2.798 2.083  4.881
Primarias Particulares 12 12 24 303 126 429
Sergipe Secunde:arfas P(Jbl.icas _ _ 2 _ _ 463
Secundarias Particulares _ _ 5 _ _ 102
Cadeiras de Latim _ _ 2
Cadeira de Francés _ _ 1
Primarias Publicas 308 120 428 11.853 4.864 16.717
Primarias Particulares 14 12 26 718 492 1.210
Liceu Imperial de Artes
Bahia e Oficios _ _ 1 _ _ 104
Orfanato de Sao Joaquim _ _ 1 _ _ 82
Secundarias Publicas _ _ 3 _ _ 448
Secundarias Particulares _ _ 13 _ _ 2.293
Primarias Publicas 339 223 562 — — 15.587
Primarias Particulares — — — — — 3.104
Rio de Escola Normal — — 1 —
Janeiro Cadeira de Inglés = = 1 =
Cadeira de Latim — — 1 —
Cadeira de Francés — — 1 —
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Numero de Numero de alunos
Provincias Estabelecimentos estabelecimentos

Meninos TOtal

ou escolas

Primarias Publicas 398 240 638 8.193 4999 13.192
Primarias Particulares 11 2 13 343 15 358
Sao Paulo Secundarias Publicas _ _ 3 _ _ 329
Secundarias Particulares _ _ 6 _ _ 257
Escola Profissional _ _ 1 _ _
Primarias Publicas 478 225 703 16.908 4.498 21.406
Primarias Particulares 90 44 134 504 116 620
Secundarias Publicas _ _ 9 _ _ 1.924
Minas Gerais  Secundaria Subvenc. _ _ 9 _ _ 1.924
Secundaria Particular _ _ 26 _ _ 317
Cadeira de Latim e
Francés 28
Primarias Publicas 63 34 97 1.158 659 1.817
Primarias Particulares 14 5 19 248 138 386
Curso de Inglés _ _ 2
Parana Curso de Historia _ _ 1
Curso de Geografia _ _ 1
Curso de Latim _ _ 1
Secundaria PUblica _ _ 1 _ _ 103
Primarias PUblicas 60 47 107 2.298 998 3.296
santa Primarias Particulares 23 7 30 497 484 98
Catarina At 2o
Secundarias Publicas _ _ 1 _ _ _
Primarias PUblicas 240 143 383 6.616  3.685  8.301
X Primarias Particulares 14 8 22 2.029 1.598 3.627
Rio Grande . .
Primarias Particulares
do Sul .
Mistas _ _ 68 2.029 1598  3.627
Secundarias Particulares 4 4 8 192 95 287
Primarias Publicas 72 29 101 1.930 574 2.504
Primarias Particulares 3 2 5 35 32 67
Goias Secundarias Publicas _ _ 2 _ _ 392
Cadeira de Latim e
Francés _ _ 2 _ _ _
97
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Numero de
estabelecimentos

Meninos TOtal

Primarias PUblicas 28 6 34 1.292 125 1.417
Primarias Particulares 7 4 11 92 56 148

Numero de alunos

Estabelecimentos

Provincias

ou escolas

Mato Grosso
Fonte: Pires de Almeida 1989, p. 167-169 (adaptacao).

Dois destaques adicionais relativos a oferta de escolas primarias
dizem respeito aquelas mantidas pelo exército e marinha e as escolas
destinadas ao atendimento de alunos “especiais”, os institutos de ce-
gos e de surdos-mudos.

Preocupados em organizar as instituicoes que assegurariam o fun-
cionamento do Estado, via monopdlio da forca, foram criadas as aca-
demias da Marinha (1808) e a Real Militar (1810), os Arsenais de Guerra
da Marinha (1824) e do Exército (1832), marcados pela cultura da or-
dem e da civilidade.

No que se refere a escolarizacao patrocinada na esfera da ordem
militar, estes tiveram atuacao na difusdao do ensino mdtuo e no ensino
dos oficios que era desenvolvido nos arsenais da Marinha e do Exército.
E importante destacar que a aprendizagem destinada aos artifices es-
teve associada a uma perspectiva assistencialista. Nesse sentido, os
jovens aprendizes precisavam ser necessariamente orfaos, indigentes,
expostos da Santa Casa de Misericordia ou filhos de pais reconhecida-
mente pobres.

Para pensar sobre a organizacao desses
centros de formacao de artifices, vamos con-
siderar o caso da Casa dos Educandos Artifices
do Para, criada em 1840. O sistema de ensino
compreendia uma formacao basica elemen-
tar, geralmente oferecida pela manha, e a
aprendizagem dos oficios propriamente, a
tarde, nos proprios locais de producao: o ar-
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senal da Marinha, o arsenal de Guerra, o cais . 00 " 0o
e o hospital. das forgas militares

também aprenderiam a
Na escola se comecava pelas “aulas de ler, escrever, contar, riscar

primeiras letras”, onde era oferecida a alfabe- Z)anﬁ)aos fa;’Z.”;Q'Zi ‘;Eféia.
tizacdo dos artifices. Era preciso comecar pela ;gr‘;rzs‘zzﬂf;.habi“tad°
alfabetizacao, ja que nao havia nas Provincias

um sistema de ensino que atendesse a essa parcela da populacao. Da
aprendizagem das primeiras letras, o mundo do trabalho era o destino
do jovem pobre, orfao e desvalido. Associado aos conteudos curricula-
res de desenho, escultura, aritmética, nocdes gerais de algebra, geo-
metria e mecanica aplicada as artes, os alunos também deveriam
aprender o principio do trabalho, como assinala o Presidente da Provin-
cia do Maranhao, Joao Anténio de Miranda, no momento da inaugura-
cao da Casa de Artifices do Maranhao. Para ele, os alunos deveriam
receber “muito rigor” na aprendizagem.

0 trabalho nos arsenais deveria ser desenvolvido em um edificio
dirigido por um habil, que recebia os mocos pobres que lhe fossem
oferecidos, ou escolhidos dentre os recrutados pelos respectivos juizes
e orgaos competentes. Ali deveriam ser conservados e mantidos debai-
xo de ordem militar, recebendo instrucao de primeiras letras e princi-
pios religiosos na primeira parte do dia, sendo encaminhados ao arse-
nal, obras publicas e particulares, a fim de serem competentemente
instruidos naqueles oficios para que tivessem propensao.

Um exemplo mais preciso nos ajuda a melhor compreender a acao
educativa desenvolvida no ambito dos arsenais. Em 1855, o Ministro da
Marinha, José Maria da Silva Paranhos, determina a criacao da Compa-
nhia de Aprendizes de Marinheiro, na Provincia do Para, para atender a
até 200 aprendizes que deveriam ser cidadaos brasileiros, ter entre 10
e 17 anos e apresentar constituicdo robusta e propria para a vida no
mar. Os menores de 10 anos poderiam ingressar desde que atendessem
a exigéncia do desenvolvimento fisico. Eles deveriam ser menores vo-
luntarios ou recrutados de acordo com os pais, além de o6rfaos e desva-
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lidos que atendessem as exigéncias gerais e fossem recomendados pe-
las autoridades competentes.

Mas, afinal, em que consistia a formacgao dos jovens marinheiros?

Ainstrucao militar consistia em aprender a entrar em forma, per-
filar, volver a direita e a esquerda, marchar a passo ordinario e dobra-
do, até o pelotao, o manejo de armas brancas, a nomenclatura da
“palamenta, carreta e pecas de artilharia”, bem como o uso dado a
cada um destes instrumentos.

A instrucao nautica consistia na aprendizagem das artes proprias
do marinheiro, como fazer pinhas, costuras, alcas, nos, coser pano,
entralhar, aparelhar e desaparelhar um navio. Os menores também
aprenderiam a ler, escrever, contar, riscar mapas e doutrina crista com
o capelao do arsenal ou um oficial habilitado para este fim.

No que se refere aos institutos especiais, o primeiro a ser criado
foi o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atualmente, Instituto Ben-
jamin Constant), por intermédio do Decreto Imperial n. 1.428, de 12 de
setembro de 1854, tendo sido inaugurado, solenemente, no dia 17 de
setembro do mesmo ano, na presenca do Imperador, da Imperatriz e de
todo o Ministério.

0 regulamento provisorio do Instituto estabelecia que aos alunos
seria oferecida instrucao primaria, educacao moral e religiosa, ensino
de musica, ensino de alguns ramos da instrucao secundaria e oficios
fabris, seguindo o método Braille, adotado no
Instituto similar de Paris, em um curso de oito

O Imperial Instituto

dos Meninos Cegos
(atualmente, Instituto
Benjamin Constant),
criado em 1854, visava
oferecer aos alunos
instrucdo primaria,
educacao moral e
religiosa, ensino de
musica, ensino de alguns
ramos da instrucao
secundaria e oficios fabris,
seguindo o método Braille,
adotado no Instituto
similar de Paris.
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deveria ser atestada pelo paroco e duas outras autoridades do “lugar
de residéncia” do menino cego. Os demais precisavam pagar pensao de
4005000 anuais e 2005000 no ingresso. No entanto, ter ou nao ter di-
nheiro ndo se constituia na Unica exigéncia para o ingresso. Os meninos
também deveriam apresentar certidao de batismo ou documento que
provasse idade entre 6 e 14 anos e atestado médico que comprovasse
cegueira total. Além disto, deveriam possuir atestado de vacina “com
bom resultado”, nao sofrer “enfermidade contagiosa” e nao poderiam
ser escravos.

Aqui vale uma nota curiosa. Embora presente na designacao do
Instituto, reforcada na previsao de pessoal (ndo se prevé contratacao
de professora, nem inspetora e camareira), o Instituto recebe meni-
nas, como assinalado nos relatérios ministeriais. Em 1870, o Comissario
do Governo, o Barao do Bom Retiro, Ministro que decretara a criacao
do Instituto, redige relatorio enderecado a Joao Alfredo Correa de Oli-
veira, novo Ministro dos Negdcios do Império, no qual destaca os pro-
blemas e avancos da instituicao que ele ajudara a criar. Neste momen-
to, o que mais mobilizava o Comissario era a questao do espaco.
Mobilizado com este problema, ele se aproxima dos que lutavam em
favor de uma construcao especializada para as escolas, seguindo o que
indicava a racionalidade médico-higiénica e a boa moral. Ainda que
reconhecesse as qualidades do edificio onde o Instituto estava instala-
do, julgava que o mesmo era inadequado para atender a 30 alunos do
sexo masculino e feminino em regime de internato, supondo as neces-
sidades de dormitorios, refeitorio e rouparia, por exemplo. Ao mesmo
tempo, problematiza esta questao pelo angulo da economia, insinuan-
do a especulacado imobiliaria e altos valores despendidos com o aluguel
de casas particulares, “as quais, como disse, por melhores que sejam,
ficam sempre muito longe de prestar-se por modo satisfatorio as exi-
géncias de estabelecimentos desta natureza”.

Outro aspecto lembrado pelo Comissario, apoiado no relatorio de
Benjamin Constant Botelho de Magalhaes, diz respeito a inexisténcia
da aula de canto. Menos pelo que este saber confere ao desenvolvi-

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Gondra e Schueler

mento humano e mais pelas possibilidades que o0 mesmo promovia do
ponto de vista de insercao dos cegos(as) na vida social. Cantar em co-
ros de igreja, teatros e divertimentos publicos consistia no “meio de-
cente de subsisténcia” imaginado pelo ex-ministro para os(as) egres-
sos(as) do Instituto.

Reconhecer a presenca de meninas se constitui em um pequeno
detalhe que fortalece o principio de que nao devemos nos contentar
com a verdade de uma Unica fonte, posto que, neste caso, a confiar
exclusivamente no Regulamento de 1854, ficariamos com a ilusao de
que o Imperial Instituto dos Meninos Cegos teria funcionado como um
internato masculino. Para se ter uma idéia, dos 16 internos de 1855,
trés eram meninas, conforme consta no relatorio ministerial. Do total,
4 provinham da propria Corte, 6 da Provincia do Rio de Janeiro, 3 da
Bahia e 1 do Ceara, Sao Paulo e Santa Catarina.

Em 1888, o Ministro, apoiado no relatorio do novo Comissario,
Dr. Joaquim Antonio Fernandes de Oliveira (que substituiu o falecido
Dr. Antonio Candido da Cunha Leitao), atesta a existéncia de 47 alunos,
sendo 30 do sexo masculino e 17 do feminino. A presenca das meninas
repoe a problematica do espaco, aparecendo igualmente rebatida na
questao do quadro de pessoal e dos saberes a serem difundidos nesta
escola especial.

O que deveria ocorrer com os cegos pobres, decorridos os 8 ou 10
anos no Instituto? O governo a eles daria o destino que julgasse conve-
niente ou seriam contratados como “repetidores” no proprio Instituto,
desde que tivessem reconhecido talento, estudo e procedimento compa-
tivel com o magistério. Destino que precisava ser regulado, o que ajuda
a compreender a preocupacao recorrente com os saberes disseminados
e com as oficinas que o Instituto deveria oferecer, como as de artes me-
canicas, marcenaria, afinador de piano e sapataria, por exemplo.

Trés anos depois de criado o Instituto dos Cegos, o Estado passa a
subvencionar o Instituto dos Surdos, como consta na Lei Orcamentaria
939, de 26 de setembro de 1857. Esta lei previa a subvencao anual de
5 contos de réis e mais dez pensdes de 5005000 cada uma em favor dos
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surdos-mudos pobres que, nos termos do Regula- 7 === dos,
mento interno do Instituto, fossem aceitos pelo  inicialmente criado por
. _ . . particulares, foi
diretor e comissao fiscalizadora e aprovados pe- s bvencionado pelo
lo Governo. Como se pode ver, o traco assisten- gztj‘;‘;;’f"’e”'a' a partir
cial era mais uma vez empregado para justificar
uma acao do Estado. No caso, o apoio a uma
iniciativa privada de um estrangeiro surdo, o francés Hernest Huet e
sua esposa. No entanto, o apoio de “homens distintos” a iniciativa do
francés teria tido inicio apds o quarto més de funcionamento. De acor-
do com Couto Ferraz (o futuro Barao do Bom Retiro), a época Ministro
responsavel pela matéria da instrucdo, considerando o zelo, a inteli-
géncia, a perseveranca, e apreciando o rapido progresso dos discipulos
do Sr. Huet no primeiro quadrimestre, oito homens da “boa sociedade”
(Marqueses de Abrantes, Monte Alegre e de Olinda, Eusébio de Queiros,
0 abade do Mosteiro de Sao Bento, o prior do Convento do Carmo, Dr.
Manoel Pacheco da Silva e o conego Joaquim Caetano Fernandes Pi-
nheiro) formaram uma comissao promotora para animar o funciona-
mento do Instituto dos Surdos.

A acao implicou a chegada de dois novos alunos no més de maio. A
sua manutencao decorria das pensoes pagas pelo Mosteiro de Sao Ben-
to e Convento do Carmo. Estas duas instituicoes também assumiram o
aluguel do Instituto quando ele saiu das dependéncias do colégio Vassi-
mon, onde suas atividades tiveram inicio. Em dezembro de 1856, o
Instituto somava 7 alunos, sendo 4 meninos e 3 meninas, procedentes
de Minas Gerais (2), Sao Paulo (1) e quatro da propria Corte. Apenas 0s
de Minas e Sao Paulo eram mantidos pelas familias. O recurso para
manutencao dos demais decorria do consércio duradouro estabelecido
com as ordens catolicas e de recursos advindos de atividades do Teatro
Sao Januario, Teatro Lirico e de renda arrecadada nos bailes de carna-
val deste Teatro, destinadas pelo Governo para o Instituto e Recolhi-
mento de Santa Teresa.

Em 1857, o Instituto recebeu mais 6 alunos pobres em virtude da
subvencao do governo central e também de uma pensao votada pela
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Provincia do Rio de Janeiro, de onde vieram dois alunos novos. Os ou-
tros quatro eram da propria Corte.

Decorridos dez anos de subvencao oficial, o Regulamento Proviso-
rio de 19 de dezembro de 1867, elaborado na gestao do Ministro José
Joaquim Fernandes Torres, estabelece que, a partir daquela data, o
Instituto dos Surdos-Mudos passa a ser uma instituicao pUblica, oficial,
embora fosse gratuita apenas para os comprovadamente pobres, até o
limite de 16, e admitisse a figura do pensionista. Dentre os pobres, dar-
se-ia preferéncia para os orfaos, filhos de militares do exército e da
armada e dos empregados puUblicos que tivessem prestado servicos im-
portantes ao Estado, levando-se em conta o critério da antigliidade
para efeito de desempate.

Desde o inicio, o Instituto previa a admissao de alunos dos dois
sexos, ficando os surdos sob os cuidados do Sr. Huet e as meninas sob
os cuidados de sua esposa. No entanto, o acesso se encontrava na de-
pendéncia do atendimento a um conjunto de exigéncias, semelhante
as do Instituto dos Cegos, sendo impedida a matricula aos considerados
“idiotas”. No que se refere ao tempo de duracao do curso e idade, o
regulamento de 1867 previa curso de cinco anos, com possibilidade de
prorrogacao, para alunos entre 9 e 16 anos.

Aqui também uma nota curiosa que da o tom das forcas em jogo
em, pelo menos, dois momentos do Instituto. Inicialmente, nos relato-
rios ministeriais, todas as referéncias ao diretor do Instituto eram elo-
giosas, laudatérias. No entanto, com a mudanca de estatuto da insti-
tuicao, este tom vai se alterar de modo expressivo, como se pode
perceber no relatdrio ministerial de 1870 e no do novo diretor do Insti-
tuto, Tobias Rabelo Leite.

Em 1870, o ministro assinala que a “zelosa administracao atual do
Estabelecimento tem pelo modo possivel corrigido os abusos que an-
teriormente se notavam e introduzido a ordem em todos os servicos”.
Portanto, a representacao de “zelo, inteligéncia, perseveranca e o
rapido progresso dos discipulos” registrada em 1857, deveria ser es-
quecida em nome da representacao da “desordem” que presidia o
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funcionamento da instituicao. O diretor Tobias Leite, em 1871, chega
a empregar a expressao “regeneracao” para se referir aos desafios
que estava enfrentando para dar uma nova organizacao ao Instituto.
Neste mesmo ano, o Comissario do Governo, Manoel Francisco Cor-
reia, registra que tinha satisfacao em notar “o melhoramento que tem
tido o Instituto sob a atual zelosa administracao”. Segundo ele, reina-
va o espirito de ordem e qualquer pessoa poderia visitar a instituicao,
em qualquer horario, que encontraria regularidade no servico, o esta-
belecimento com a escrituracao em dia e munido com livros necessa-
rios ao ensino primario, estando ainda os alunos bem alimentados e
cuidados.

Outro ponto que merece ser destacado € o debate acerca da pou-
ca quantidade de alunos no Instituto. Tobias Leite procura identificar
as causas que levavam ao nao preenchimento, inclusive, das 16 vagas
gratuitas, para pensionistas do Estado. Ele percebe uma articulacao de
trés vetores. O primeiro seria uma dupla ignorancia, a da existéncia do
Instituto e a de que o surdo-mudo era tdo susceptivel de educacao
como os falantes. Atribui a demanda reduzida, em segundo lugar, ao
problema social pois, segundo ele, os surdos-mudos eram, na quase
totalidade, filhos de “familias indigentes ou de tao poucos meios” que
nao podiam vencer a distancia que os separavam da Corte. Por fim,
considera outro fator cultural que fazia com que “os pais desses infeli-
zes”, acometidos por uma “mal entendida compaixao”, preferissem
“vé-los junto a si, embora mergulhados em hedionda ignorancia”.

No combate a estas causas, buscou apoio na Igreja para que, uti-
lizando seus recursos, dessem ciéncia aos fiéis da existéncia do Institu-
to e dos beneficios que o0 mesmo poderia trazer aos “infelizes privados
da palavra”. Segundo ele, o apelo dirigido aos parocos, via carta, em
nome da religido e da humanidade, nao logrou éxito. No entanto, en-
tendia que os obstaculos que via poderiam ser superados com base em
uma alianca efetiva entre os poderes religiosos e os poderes locais, das
Camaras Municipais. Contudo, na seqiiéncia de seu relatorio, ele apon-
ta outra razao.
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Segundo ele, a crenca errénea de que no Brasil eram poucos os
“infelizes privados da palavra”. Ainda que contando com “deficientis-
simas” informacoes oficiais, apresenta um quadro do nimero de sur-
dos-mudos existentes em 15 Provincias. Mesmo com a precariedade da
informacao, imaginamos que ela oferece alguma visibilidade aos sur-
dos-mudos do século XIX.

Quadro 2. Surdos-mudos existentes nas Provincias

. Menores de 14 anos Maiores
Provincias de 14

Amazonas — 7 7

Ceara 16 15 49 80
Pernambuco 20 7 52 79
Sergipe 1 4 33 48
Paraiba 6 3 34 43
Maranhao 7 1 34 42
Rio Grande do Norte 34 21 64 119
Alagoas 6 3 12 21

Sao Paulo 81 49 402 532
Minas Gerais 4 35 82 158
Rio de Janeiro 4 5 31 40
Espirito Santo 3 5 11 19
Santa Catarina 7 2 21 30
Parana 30 27 58 115

Sao Pedro do Rio

Grande do Sul 16 9 34 59

Total 282 186 924 1.392
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Com esta demografia dos surdos, ainda que reconhecidamente de-
ficiente, o diretor visibiliza a populacao dispersa no territério nacional.
Ao localiza-la, o diretor procura desfazer a idéia de que no Brasil nao se
tinha surdos em quantidade e, desse modo, reforca o diagndstico rela-
tivo a baixa quantidade de aluno no Instituto. Tratava-se, na perspecti-
va do diretor de, efetivamente, combater a ignorancia e de mobilizar
0s agentes sociais para que o Instituto ampliasse o raio de sua acao. Nao
pretendia uma expansao ilimitada, o que fica claro quando assinala nao
pretender que os 468 surdos-mudos menores de 14 anos fossem para o
Instituto e cujos nomes, filiacao e residéncia constavam nas informa-
cbes que possuia. Afirmava apenas que o orcamento do estabelecimen-
to admitia incorporar aos treze existentes, “mais quinze ou vinte infe-
lizes dessas centenas que por ai vegetam nas mais tristes condicoes”.

Como se pode perceber, o principio da escolarizacao foi pouco a
pouco se capilarizando, se afirmando, de modo a atingir uma populacao
que sequer era considerada, como a dos cegos
e surdos-mudos. Para esta populacao, o progra- Ao longo do século XIX,
ma da escola primaria sofre poucas alteracdes, - =°°'2rizacao adauiriu

legitimidade, de modo a

salvo nos reparos metodologicos. Mantém-se  abranger uma populacio
. . . que sequer era
igualmente inalterada a perspectiva da educa-  considerada, como a dos

céo oferecida a populacdo pobre, seja ela dos ~ c©20s & surdos-mudos.
4 4 Na perspectiva dos

arsenais, seja das escolas especiais. Acombina-  homens ilustrados da

;. . ~ . época, a aprendizagem
toria de uma instrucdo rala e rudimentos de .- = S 0

oficios manuais seriam suficientes para assegu-  de oficios manuais era a
LA . © s combinatoria ideal para
rar existéncia decente e ordem civilizada, co-  , rcalizacio da utopia de

mo ndo cansaram de repetir os homens ilustra- U™ Imperio fundado sob
os paradigmas de ordem

dos do Império brasileiro. e civilizacdo.

Internatos e asilos

A difusao dos saberes elementares e aprendizagem de oficios manuais,
ligados a postos nas manufaturas, indUstria, comércio e oficinas, pare-
ce ter sido uma formula amplamente difundida no Ocidente, marcando
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experiéncias no velho e no novo continente, nas metrépoles e jovens
nacoes. Até hoje esta é uma formula acionada para lidar com a inclusao
regulada de criancas e jovens pobres na sociedade. Com esta estraté-
gia, evitam-se os perigos representados pela populacao posta a margem
e, a0 mesmo tempo, abastece os postos de trabalho com uma “gente”
minimamente capacitada e disciplinada, cabendo ao mundo do traba-
lho dar seqiiéncia ao controle iniciado na casa e na escola. Neste senti-
do, as autoridades competentes e o universo da filantropia percebiam
os asilos como uma forma de assisténcia social, mas também como me-
dida de controle social, posto que, frequentemente, a populacao pobre
e desassistida foi representada sob os adjetivos de “arruaceira, capoei-
ra e delinquente”. Deste modo, ao combinar rudimentos de instrucao
com aprendizagem profissional, assistiam, controlavam o mundo da
“desordem” e, por tabela, ofereciam uma mao-de-obra minimamente
disciplinada, qualificada e, sobretudo, farta e barata. Educados nestes
termos, estariam sendo “Uteis a si e a sua patria”.

Com esta perspectiva, a forma de educacao escolar do internato se
constitui em um dos equipamentos desenvolvidos para lidar com esta
fracao da populacao, mas nao exclusivamente. Tipo especifico de equi-
pamento escolar que foi objeto de uma difusao geral, pois no correr dos
anos, houve a criacao de internatos voltados para o atendimento da
gente da “boa sociedade”, mas também para
religiosos, idosos, abandonados, infratores, al-
coolatras e dependentes quimicos, estudantes

Tipo especifico de
equipamento escolar, os
internatos possuiram fins

e publicos diversos,
podiam atender tanto a
gente da “boa sociedade”,
como também a religiosos,
idosos, abandonados,
infratores, alcoodlatras e
dependentes quimicos,
estudantes rurais,
alienados, criancas
portadoras de
necessidades especiais.
Havia ainda internatos
dedicados a formar
professores.
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rurais, alienados, criancas portadoras de neces-
sidades especiais e formacao de professores,
para indicar alguns.

A criacao desta forma escolar vem sendo
objeto de longas controvérsias, cujo legado
chega aos dias atuais. Ao nos depararmos com
elas e com os desafios apresentados por este
modelo de institucionalizacao, que separa to-
talmente o individuo do convivio social, sub-
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metendo-o a esta espécie de “segunda sociedade”, cuja meta é prepa-
rar os sujeitos para a vida no exterior dos muros que internam, ainda
nos indagamos a respeito da necessidade desse tipo de equipamento.
Alias, o muro ou portao tém funcionado como metafora recorrente
para descrever a separacao que o internato instaura e a nova experién-
cia iniciada com esta espécie de “exilio” (Pomptia, 2005).

Para dar seqiiéncia a reflexao sobre esta forma escolar difundida
no Ocidente, podemos observar o debate contido em um tratado que
discute o problema da higiene nos internatos. Riant, seu autor, douto-
rou-se em medicina pela Faculdade de Paris, foi professor de higiene,
médico da escola normal, encarregado dos cursos de higiene no Liceu
Charlemagne e oficial da instrucao publica. Publicou varios livros tra-
tando da relacao entre higiene e educacao?®, sendo um deles focado na
problematica dos internatos (liceus, colégios, pensionatos, casas de
educacao, escolas normais, escolas especiais, universidades etc.). Ao
tratar desse tipo especifico de estabelecimento, Riant se mantém fiel
ao programa da educacao integral, organizando sua reflexao em trés
grandes “livros”: |. Higiene Fisica, Il. Higiene Intelectual, Ill. Higiene
Moral.

Ao iniciar o exame dessa questao, o médico parisiense lembra que
a admissao de um aluno em um internato nao deve ser encarada como
uma simples e breve formalidade. Nao se trata apenas de acertar pre-
co e condicoes materiais necessarios ao ingresso. Para ele, o dia de
entrada efetiva do aluno no internato significava, ao mesmo tempo,
que havia uma crianca a menos no seio de uma familia e uma a mais no
interior de um estabelecimento de instrucao, que pouco sabia sobre o
novo aluno, exceto o que constasse no seu atestado de nascimento e
no certificado de vacina. O médico defende, entao, que se realize uma
anamnese profunda da familia, procedimento regular que funcionaria
como estratégia para melhor conhecer o aluno e, assim, poder orientar
com mais eficacia a acao dos mestres.

3 Hygiéne Scolaire, Lecons d’hygiene et Conférences d’hygiene, por exemplo.
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A entrada no internato consistia, portanto, em uma separacao
que, no caso da Franca, como registra o Dr. Riant, tinha inicio, em
muitas situacoes, ja no periodo do aleitamento: “é na Franca sobretu-
do que as maes, o mais cedo, nao hesitam em confiar a outras mulhe-
res, a mercenarias, a tarefa de cuidar e de alimentar seus filhos que
tanto amam*” (1877, p. 178). Isso implica reconhecer a existéncia de
internatos variados, havendo aqueles que recebiam criancas muito
pequenas. Para estes casos, 0 higienista apresenta algumas prescri-
cOes, reconhecendo que tais internatos deveriam ter uma divisao es-
pecial, de modo a separar, afastar o mais possivel os “minimes”, dos
“petits”, “moyens” e “grands”, posto que a divisao inferior, dos “mi-
nimes” era, segundo ele, e isso nao poderia ser esquecido, um viveiro
de doencas eruptivas e, por conseguinte, uma vizinhanca perigosa pa-
ra os outros alunos e um terreno sempre pronto a receber e a desen-
volver todos os germes. Desse modo, ancorado no saber médico-higié-
nico, encena-se a producao de uma instituicao na qual a promiscuidade
das idades deveria ser evitada, configurando os contornos do que vai
ser afirmado como modelo educativo ideal: as classes de idade, tidas
como fundamento para uma homogeneidade pretendida. Para ele, a
divisao dos menores deveria ter necessariamente as caracteristicas de
um infantario, sendo necessarios cuidados especiais, correspondentes
aos dispensados pela mae. Nesse caso, a intervencao do professor
deveria ser rara e sobria. Dai, a necessidade de local, horario, exerci-
cios, habitos, regime e pessoal a parte. Em funcao disso, defende que
os internatos no campo eram os mais recomendados para os “jeunes
enfants”. Excelentes e indispensaveis, acentua, especialmente quan-
do contrastados com os das grandes cidades, por ele descritos pelas
caracteristicas do ar viciado, corredores estreitos, altas muralhas e
auséncias de verde e de alegria. As criancas pequenas necessitavam

4 Aironia aqui tem como referente uma frase de Guizot, citada pelo autor, em que afirmava ser a Franca o
pais em que: “As afeicdes e as virtudes domésticas dominam tanto, fazendo da educacao das criancas o objeto
da vida e constante solicitude dos pais”. In: Guizot, Mémoires pour servir a [’histoire de mon temps apud Riant,
p. 171.
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de numerosas recreacées, estudos muito curtos, alimentacao equili-
brada, apropriada e de uma vigilancia feita por um pessoal devotado
que, em sua prescricao, deveria ser feita por freiras, habituadas a
esse servico e que a ele se dedicavam de modo geralmente admiravel.
Como se vé, o programa higienista é ajustado ao modelo da instituicao
total®, valendo chamar atencao para a énfase na dimensao dos cuida-
dos com a “mais tenra idade”, o que nao exigiria uma profissionaliza-
cao para lidar com essa “etapa” da vida, sendo suficiente a devocao e
o celibato feminino.

No que se refere a idade dos internatos, salvo casos excepcionais,
o higienista defende que nao deveriam ser admitidos jovens com idade
inferior a 7-10 anos, visto que a presenca desses traria um incomodo
quanto as regras, a disciplina e representariam um perigo para a saude
dos outros alunos. Ao mesmo tempo, reafirma a necessidade de uma
vivéncia no ambiente da familia, distinguindo uma idade da casa e uma
idade da escola. Com isso, critica as familias que desejavam esse tipo
de separacao, afirmando nao haver qualquer beneficio fosse do ponto
de vista intelectual, fisico ou moral. Para ele, a crianca pequena, salvo
em casos graves, deveria permanecer no ambiente doméstico até que
adquirisse condicoes para o ingresso no internato. Até entao, a melhor
das mestras era a propria mae, assegura (1877, p. 329).

Na seqiiéncia, o autor reforca a necessidade de que fossem perce-
bidos os lugares especificos de aprendizagem. Para ele, a higiene e a
moral estavam de acordo em solicitar as familias de nao arriscarem,
enviando uma crian¢ca muito pequena para um internato, de compro-
meter sua salde, suas forcas ou as disposicoes de sua inteligéncia,
deixando vazia a primeira pagina que deveria ser reservada a lembran-
ca dos pais, seus primeiros mestres. Do mesmo modo que marca uma
idade ideal para a vida em familia e no internato, ele também chama
atencao para os perigos na admissao de alunos de mais idade, que se-
riam fatalmente rebeldes a disciplina neste tipo de forma escolar.

5 Aesse respeito, cf. Goffman (1999).
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A questao da idade também desliza para a questao do funciona-
mento do internato e de suas rotinas, sublinhando que a moralidade
exigia a separacao dos alunos de idades diferentes, devendo cada faixa
etaria ter um espaco préprio para estudar, dormir, se vestir, se alimen-
tar, ter aulas, passear e rezar, por exemplo.

No que se refere ao Brasil, o século XIX conferiu a este modelo
escolar um valor especial, promovendo prolongados e intensos debates
a respeito desta instituicao, seja da parte dos que a defendiam, seja
da parte dos que viam neste equipamento elementos de corrupcao,
excesso e ma formacao. Cabe, no entanto, assinalar desde ja as enor-
mes diferencas entre os internatos existentes, como os representados
pelas Santas Casas de Misericordia e os internatos privados, vinculados
ou nao a ordens religiosas e destinados ao atendimento de uma elite
ilustrada, como o Caraca, na Provincia de Minas Gerais, e o Colégio
Abilio, na Corte, bem como aqueles espalhados pelas Provincias e cida-
des mais ricas e populosas do Império.

A rigor, a experiéncia dos internatos no Brasil pode ser pensada a
partir da experiéncia colonial, que encontrou nessa formula uma tec-
nologia para educar e disciplinar, de modos distintos, os segmentos da
sociedade que a instituicao educativa criada e mantida pela Igreja Ca-
tolica ajudava a distinguir e hierarquizar. Nesses termos, ainda que
proximos no que se refere a forma, nao € pos-
sivel tornar equivalentes o que se processava
nos seminarios religiosos, aldeamentos e rodas

O internato foi uma
experiéncia vivida no
territério colonial,

sobretudo por intermédio
da acao das Santas Casas
de Misericordia e dos
Recolhimentos e Asilos.
Ao longo do século XIX,
porém, a experiéncia dos
internatos conhecera
formas e finalidades
diversas para publicos
distintos, classificando,
distinguindo e
hierarquizando a
populacdo para a qual

se destinava.
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dos expostos. Os primeiros foram concebidos
como “seminario perpétuo de ministros de
Deus”, e os demais como internatos destinados
a indios, mamelucos e o6rfaos e como institui-
cao de recolhimento e criacao de abandona-
dos, respectivamente. Distincao que vai sendo
amplificada com o atendimento a publicos que
a forma escolar também ajudou a discriminar,
como é o caso dos internatos destinados ao se-
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xo masculino e feminino. A titulo de exemplo, temos o Recolhimento
de Nossa Senhora da Gléria, criado pelo Bispo Azeredo Coutinho, em
1802, em Pernambuco, para atender as filhas da nascente burguesia e
o Seminario de Meninas de Nossa Senhora da Gloria de Sao Paulo, cria-
do em 1825, para atender a meninas orfas e abandonadas.

No Seminario paulistano, ainda que pensado sob o signo da carida-
de, havia duas classes de alunas: as chamadas educandas, escolhidas
entre as orfas de militares mais necessitadas, de idade nao estipulada,
e as chamadas pensionistas, de idade entre sete e dez anos, que deve-
riam pagar uma quantia mensal. No entanto, este regime de atendi-
mento a esta parte da populacao foi sendo consolidado, legitimado e
transformado aos poucos, fruto das tensées estabelecidas em diferen-
tes momentos, como pode ser percebido no modo como a Camara Mu-
nicipal descreve a instituicao nos seus anos iniciais.

Os primeiros relatorios de visita da comissao fiscalizadora da Ca-
mara Municipal indicavam a necessidade de moéveis, roupas e utensi-
lios e varios reparos destinados a manutencao do prédio: retelhamen-
to da casa, reparo dos muros, fechamento, com taipa, do quintal ao
lado da varanda (sala de jantar) e da cozinha, colocacao de grades nas
janelas e portdes na entrada e no quintal, “com fechaduras seguras”.
Na visita de fins de 1833, a precariedade das instalacées da Chacara
da Gloria ainda é referida: os canos de agua da cozinha e do tanque
de roupas estavam arrebentados; faltavam bancos na sala de escrever,
de modo que as meninas trabalhavam em pé, apoiadas em uma grande
mesa; os dormitérios eram muito pequenos, o que obrigava as meni-
nas a dormirem aos pares na mesma cama. Bem distante, portanto,
dos preceitos da racionalidade médico-higiénica e da moralidade da
época.

No que se refere as egressas, para elas projetava-se o casamento
ou o trabalho em casas de familia, para o que as meninas deveriam ser
preparadas. No entanto, o magistério também foi sendo desenhado
como opcao, a ponto de se prever a transformacao do Seminario de
Meninas em escola normal, fato que nunca se efetivou. Embora tal
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projeto nao tivesse se realizado, um caminho alternativo para o magis-
tério foi legalizado por intermédio da Lei n. 35, de 16/03/1846, que
dava preferéncia as egressas do Seminario da Gloria para o provimento
das cadeiras vagas de primeiras letras para o sexo feminino, como as-
sinala HiLsborr (2000).

Como se pode observar, a forma internato foi desenvolvida com o
concurso de iniciativas religiosas, que nao abriram mao do auxilio puU-
blico e de apoios da iniciativa privada, por meio do apelo a caridade e
filantropia, que garantia aos proprietarios e demais doadores um tipo
de capital e reconhecimento social decorrente da atitude humanitaria
associada a tal gesto. Ao mesmo tempo, assistimos, também nesse do-
minio, a execucao do principio da liberdade de ensino, pois alguns in-
ternatos foram criados e mantidos pela iniciativa privada e outros pela
iniciativa pUblica, como foi o caso do Imperial Colégio de Pedro I, os
internatos para cegos e surdos-mudos, o internato para meninos desva-
lidos e arsenais de guerra e de armada, como ja nos referimos.

No que diz respeito as instituicoes voltadas para a populacao po-
bre, cabe lembrar que elas foram espalhadas no vasto territorio brasi-
leiro, com carater distinto. As primeiras, como se sabe, se encontram
associadas as iniciativas das Santas Casas de Misericordia, como insti-
tuicao de recolhimento, criacao e educacao de criancas pobres, aban-
donadas e varios estudos ja se ocuparam desse tema, como os traba-
lhos de MarciLio (1997) e Leme (1993, 1997) nos quais examinam este tipo
de experiéncia iniciada no século XVIII nas cidades de Salvador, Recife
e Rio de Janeiro. Uma curiosidade diz respeito ao fato de o Brasil ter
sido o Ultimo pais do Ocidente a abolir as rodas
dos expostos, fato ocorrido nos anos 1960.

Os internatos foram

produtos de iniciativas A perspectiva asilar também marcou as
plurais: ordens religiosas, jniciativas das forcas militares. A inauguraco
particulares leigos s >
e poderes publicos. do Asilo dos Invalidos da Patria, no feriado de
Caridade, filantropia, . . ;. .
governo da populacao 29 de julho de 1868, aniversario da princesa
e controle dos “perigos” Isabel, pode ser tomado como um bom exem-
fundamentavam estas L
acdes. plo. De acordo com CunHa (2006), a criacao
114
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deste Asilo se encontra inserida em um modelo | "~ "0 mnerio,
assistencialista de formacao e de atendimento  na década de 1870, foram
~ . criadas outras instituicdes

da populacao mais pobre e que acompanhou  asilares, como o Asilo de
: . : . Mendicidade da Corte

um mov1m.ento de amplltu‘de mternacu.)naF (1876), o Asilo de Meninos

Nesse movimento, foram criadas outras insti-  Desvalidos (1875),

o~ . . . . fundado a Associacao
tuicoes asilares, como o Asilo de Mendicidade . iora da Infancia

da Corte®, em 1876, conhecido como “mansao  Desvalida, impulsionada
em 1871, pela Camara

dos pobres”, o Asilo de Meninos Desvalidos,  municipal.

fundado em 1875, e a Associacao Protetora da

Infancia Desvalida’, impulsionada em 1871, pela Camara Municipal,

além daquelas destinadas a acolher e educar criancas consideradas

“incapacitadas”.

Essas iniciativas, entretanto, nao se restringiram a Corte, confor-
me indica a pesquisa de Rizzini (2004) sobre criancas desvalidas na Ama-
zonia. Podem também ser percebidas nas discussdes da Camara dos
Deputados, como, por exemplo, no projeto do deputado Manoel P. Mot-
ta que prop0s a criacdo de um asilo para mendigos e indigentes em
Porto Alegre® ou, ainda, os do deputado Henrique Limpo de Abreu, sen-
do que um deles previa a criacao de um asilo para invalidos e, outro,
um asilo rural para expostos, orfaos e desvalidos®.

A preocupacao com o perigo representado pela pobreza também
esteve nas cabecas dos homens do Executivo, como podemos perceber
nas palavras do Presidente da Provincia do Rio de Janeiro, em 1841.
Para ele, era necessario converter aptidao de ébrios e mendigos, va-
dios, arruadores turbulentos, jogadores de profissao, orfaos desvali-
dos, filhos sem pai, mocos sem oficios, donzelas sem amparo, tidos
como parasitas da arvore social, em trabalho, que é riqueza.™ A tecno-

Sobre o Asilo, ver Paulo Amarante (1982).

Consultar Martinez (1997).

Anais da Cdmara dos Deputados, sessao de 15/05/1855.
9 Anais da Cdmara dos Deputados, sessao de 19/06/1865.

10 Relatdrio do presidente da Provincia do Rio de Janeiro, Manoel de Souza Franca, apresentado a Assem-
bléia Legislativa Provincial, 1841.

0 N o
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logia de conversdo forjada pela modernidade foi a institucionalizacao
macica da populacao e, nesse sentido, as chamadas “classes perigosas”
deveriam ser disciplinadas, higienizadas, civilizadas. Perigo que vai
sendo acentuado com a progressiva alteracao no mundo do trabalho,
que paulatinamente foi reduzindo o niUmero de escravos. Um ato deci-
sivo nessa direcao foi a Lei assinada pela Princesa Isabel em 1871, que
“declara de condicao livre os filhos de mulher escrava” nascida daque-
la data em diante. Do mesmo modo, o Estado libertava “os escravos da
Nacao e outros”, indicando também as providéncias com a educacao e
tratamento dos filhos menores e libertacao anual dos escravos. Esta
nova populacao de pobres “livres” precisava ser educada, mas nao em
qualquer instituicao, com bem demonstram os estudos de VARELLA € URIA
(1992). Talvez nao seja gratuita a criacao de um conjunto de institui-
coes voltadas para o atendimento de criancas pobres e 6rfas, como é o
caso da Escola Doméstica Nossa Senhora do Amparo, em Petrdpolis
(1871) e que, no Rio de Janeiro, quatro anos depois da “Lei do Ventre
Livre”, tenha havido a inauguracao do Asilo dos Meninos Desvalidos da
Corte, cujo funcionamento adentrou o periodo republicano, ja como
Instituto Profissional Masculino.

Para Almeida (1989), a constituicao e funcionamento do Asilo foi
uma das grandes iniciativas do Ministro Jodo Alfredo Correa de Olivei-
ra. Segundo ele, havia tempo que se sentia a necessidade de um esta-
belecimento desse género em uma cidade importante como o Rio de
Janeiro, onde tantas criancas viviam no abandono, seja porque haviam
perdido os pais, seja porque estes haviam deixado as mesmas na misé-
ria ou inumanidade. O tom laudatorio que Almeida imprime as iniciati-
vas do Império faz com que o mesmo lamente que s6 tardiamente a
“benfazeja instituicao” tivesse sido reconhecida, lembrando, para is-
to, o sucesso do plano tracado pelo “generoso e sabio Ministro”, o que
fez o asilo passar a ser “fonte de rendas” e nao mais um “encargo para
o Estado”.

No entanto, para compreender o funcionamento das instituicées
€ necessario observar outros pontos de vistas, como os dos diretores,
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professores e membros das familias dos asilados. Ha indicios de que o
funcionamento regular do Asilo dependia de doacdes de diversos ma-
teriais, como caixas com penas, resmas de papel pautado, garrafas
com tinta, cadernos do “Méthodos de Adles”, grosa de canetas e de
lapis, como consta nos relatorios dos diretores da instituicdo. O tom
laudatorio pode ser igualmente calibrado com a carta de uma mae,
provavelmente vilva, que se dirigiu ao Imperador nos termos que se
segue:

Imperial Senhor,

Venho aos pés de V.M.l. implorar que V.M.l. lance as sua vistas
para o Asilo dos Meninos Desvalidos de Vila Izabel que hoje sdo
muito maltratados com rigorosos castigos, andam muito mal ves-
tidos com roupa de algoddo, servindo como presos da correicdo,
além disso, comem uma comida do género mais inferior'' que po-
de haver, os castigos sG@o bdrbaros que até fecham os meninos
dentro de um quarto e surram os pobres infelizes de correia.
Além disso, quando os meninos da banda acabam de tocar déo-
lhes um pdo seco e ruim a cada um e nés, como mdes, pedimos a
Protecdo e esperamos de V.M.I. esse ato de bondade e caridade.
No6s, quando botamos nossos filhos ld, foi para eles terem educa-
¢do, e ndo para servirem como negros escravos carregando pedras
na cabeca. V.M.l. tenha compaixdo daquelas infelizes criancas
porque elas ndo sGo criminosas.

E. R. Mce.

Rio de Janeiro,...., de 1881.

11 No Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro (Codice 13-4-19 — Titulo: Instrugdo Piblica — Instituto Pro-
fissional Masculino — 1887-1909), ha uma extensa documentacao contendo um mapa com a tabela para a dis-
tribuicdo dos géneros alimenticios dos meninos e dos empregados do Asilo, com os calculos de consumo dos
alimentos e também os valores de cada refeicao diaria e anual. Alimentos: Aclcar refinado de 22; banha; arroz;
batatas; bacalhau; café em grao; “carne verde” e carne seca; fuba; massa para sopa; manteiga; toucinho; pao;
feijao preto; farinha; sal e vinagre; condimentos; “combustivel”; sobremesa. A “carne verde” e o arroz compa-
recem em doze refeicdes semanais, seguida de carne seca que € servida oito vezes; batatas, sete; toucinho,
seis, e feijao preto, cinco. O pao e o “combustivel” em quatro refei¢des; sobremesa uma vez na semana e ba-
calhau duas vezes semanais.
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Ao lembrar o estatuto das criancas, infelizes e nao criminosas, a
mae agrega elementos que reforcam a denuincia que faz em relacao ao
tratamento indigno a que os meninos entre 6 e 12 anos de idade vi-
nham sendo submetidos no interior das quatro paredes do Asilo. Com
isso, a mae flagra limites das leis, ja que tanto no regulamento de
1875, como no de 1883, muitos principios foram mantidos, dentre eles
o de que o internato ofereceria aos internos “vestuario e alimentacao
sa e confortavel” (Regulamento de 1875, artigo 82) ou “vestuario e boa
alimentacao” (Regulamento de 1883, artigo 14). A mae também flagra
seu descontentamento com aquilo que seria a plena execucao da letra
da lei no que se refere aos seus principios punitivos, traco mantido nos
dois textos como consta no artigo 38 de 1875. No que se refere a puni-
cao, cabe observar a aplicacdao do fundamento do equilibrio e propor-
cionalidade na “infracao — penalidade”, para a “pena” ser considerada
justa e eficiente. Este fundamento se faz visivel na hierarquia na “pe-
nas” em uma escala de 9 graus, bem como na definicao de responsabi-
lidade pela aplicacao de cada uma:

. Adverténcia em particular;

. Adverténcia em publico;

. Repreensdo em particular;

. Repreensdo em publico;

. Privacdo simples de recreio ou de passeio;

. Privacdo de passeio ou de recreio, com trabalho;

. Privacdo de mesa;

. Pris@o até por trés dias, sem prejuizo do estudo e trabalho;
. Expulsdo do estabelecimento.

O G0 N O U1 A LW IN =

Em 1883, o regulamento prevé o aumento do tempo de prisao pa-
ra 8 dias, o que indicia a permanéncia do encarceramento de alunos no
espaco escolar e uma espécie de reconhecimento da “fraqueza” da
medida anterior, o que pode ajudar a compreender seu endurecimen-
to. Alteracao que nos faz pensar a respeito da recorréncia da mesma e
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da ineficacia da prisao de trés dias. Outro ponto que merece ser obser-
vado se refere a possibilidade da expulsdao, penalidade s6 aplicavel
pelas autoridades maximas do estabelecimento, com anuéncia do Mi-
nistro. Em 1883, o destino dos expulsos passa a ser o trabalho nas for-
cas armadas, no ambito das companhias de aprendizes ou corpo de
imperiais marinheiros. Outro ponto a ser lembrado é a prescricao em
relacao ao crime cometido no interior do internato, pratica que tam-
bém levaria os superiores a retirar o aluno e definir seu destino.

Cabe lembrar a alteracao na idade de ingresso imposta pelo Regu-
lamento de 1883, elevando de 6 para 8 anos a idade minima de entrada
no asilo, mantendo-se, contudo, o limite maximo de 12 anos. O que
pode ter promovido esta alteracao? Dois elementos podem ser conside-
rados: o limite de atendimento a 200 alunos e a questao do trabalho
infantil. Ao fixar em 200 o nUmero maximo de internos, o novo regula-
mento reduz a faixa de atendimento e o tempo de permanéncia do
aluno em seu interior para quatro anos. Ao mesmo tempo, se conside-
rarmos a orientacao do internato como de preparacao para o mundo do
trabalho, o novo limite de idade retira do asilo criancas de 6 e 7 anos,
provavelmente menos aptas para frequientar as oficinas de desenho e
escultura, musica, alfaiataria, encadernacao, sapataria, marcenaria e
empalhador, carpintaria, latoaria e ginastica. Ao lado da idade, os “de-
feitos fisicos” se constituiam em outro critério que impedia o acesso ao
asilo, quando impossibilitava os estudos e aprendizagem de artes ou
oficios.

Ingressar no internato, como ja assinalado, supde a submissao a
sua disciplina, dentre elas a que prevé a exclusao do incorrigivel. A
“despedida” dos alunos era decorrente de uma tripla combinatoria: a
conclusao dos estudos, a ndao aprendizagem e a incorrecao, do ponto
de vista moral e disciplinar. A “despedida” parece ser uma medida ge-
neralizada nas instituicées, bem como aquilo que a motiva, como po-
demos observar no quadro dos alunos demitidos em 1850 na Casa dos
Educandos Artifices do Maranhao.
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Quadro 3. Expulsos

Classificacao dos educandos demitidos | NUmeros
Alienacao mental 1
Obstrutos 3
Constituicao deteriorada 1
Indomabilidade para o ensino 2
Inércia habitual 2
Acanhamento de idade e de inteligéncia 1
Rudez de entendimento 2
Aleijado de uma perna 1
Negacao para aprender os oficios mecanicos 1

Fonte: Falcdo, 1851, p. 77 (In: Rizzini, 2001).

Os critérios de exclusao dao a medida do modelo de interno que se
desejava, isto €, o trabalhador exemplar que o internato almejava for-
jar. Para o caso do asilo-oficina da Corte, os trabalhos de Lopes (1996) e
Souza (2007) exploram e examinam outras mediacoes experimentadas
na implantacao dessa iniciativa asilar e no seu desenvolvimento. Cabe
sublinhar que tal experiéncia nao se encerra no Império. A RepUblica vai
representar novos capitulos na Historia desse asilo, impondo a ele um
novo deslocamento, com sua transformacao em Instituto Profissional.

Além das experiéncias ja citadas, outras assemelhadas estavam se
desenvolvendo no plano provincial, antes da que se processou na Cor-
te, como a do Asilo para a infancia desvalida na capital da Provincia do
Rio de Janeiro e abertura de Casa de Caridade em Vassouras, ambos em

1854, e o asilo de Santa Isabel de 1886, por
exemplo.

No que se refere aos Institutos Profissio-
nais, os trabalhos de Rizzini (2001 e 2004) tra-
¢am um quadro importante, demonstrando a
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ramificacao desse tipo de iniciativa no Brasil e a perspectiva assumida,
como se pode ver no levantamento que ao lado, o qual, alias, deve ser
precisado com o desenvolvimento de mais estudos em cada uma das
provincias'.

Quadro 4. Algumas instituicoes asilares criadas no século XIX

criacdo

Casa de Aprendizes Artifices 1858
Amazonas Liceu de Artes e Oficios 1884
Asilo Orfanologico Elisa Souto 1884
Casa das Educandas Periodo colonial
Casa de Educandos (Companhia de Jovens Educandos) 1840
Colégio Nossa Senhora do Amparo 1851
Instituto Paraense de Educandos Artifices 1872
Instituto de Artes e Oficios e Agricola da Providéncia 1882
Para Companhia de Aprendizes Artifices/Arsenal de Guerra 1872
Companhia de Aprendizes Artifices/Arsenal de
Marinha
Instituto do Prata 1872
Instituto de Ourém 1904
1905
Maranho Casa de Educandos Artifices 1841
Escola Agricola de Cutim 1858
Piaui Casa de Educandos Artifices A 1849
Estabelecimento Rural Sao Pedro de Alcantara 1873
Cear4 Colégio dos Educandos 1856
Colonia Cristina 1880

12 De acordo com Rizzini (2001), as provincias de Minas e Sergipe organizaram projetos para a instalacao de
colégio/institutos de educandos, que nao foram efetivados (Sergipe: Resolucdo n. 441 de 21/8/1856 e Minas
Gerais: Projeto de 1876 para criacao de 3 institutos de menores artifices). Para o exame de Institutos Profissio-
nais femininos na cidade do Rio Janeiro, temos os trabalhos de Camara (1997) e Bonato (2003). Para o caso minei-
ro, cf. FariA FitHo e Veica (1999). No que se refere a outras formas de lidar com a infancia pobre no Rio de Janei-
ro, no periodo republicano, cf. Vianna, 2002.
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criagcao

Rio Grand , . .
10 brande Colégio de Educandos Artifices 1859
do Norte
Paraiba Escola de Aprendizes Artifices 1865
Pernambuco Colégio de Orfaos de Santa Teresa 1871
Colonia Orfanologica Isabel 1875
Alagoas Colégio dos Educandos Artifices 1854
Casa Pia e Colégio de Orfaos de Sao Joaquim 1799
Bahia Escola Agricola de Sao Bento das Lages (Imperial
Instituto Baiano de Agricultura) 1859
e Colégios dos indios 1832
Colonia Orphanoldgica N. S2. do Carmo do Itabira 1884
Seminario das Educandas 1825
Sao Paulo Casa dos Educandos/Casa dos Educandos de Santana 1844
Instituto de Educandos Artifices 1874
Rio de Asilo da Infancia Desvalida 1854
Janeiro Imperial Instituto Fluminense de Agricultura Década de 70
Asilo Agricola Isabel 1886
Casa dos Expostos 1738
Recolhimento das 6rfas 1740
Recolhimento das 6rfas de Santa Thereza 1852
Orfas brancas do Colégio Imaculada Conceicao 1854
Corte Orfanato Santa Maria 1872
Escola de Aprendizes de Marinheiros 1873
Asilo de Meninos Desvalidos 1875
Asilo Nossa Senhora de Nazareth 1877
Asilo Santa Maria 1877
Casa Sao José 1888
R ErRinee Arsenal de Guerra do Exército 1774
do Sul
. Colégio Isabel 1870
Goias e , . .
Colonia Orfanologica Blasiana 1881
Mato Grosso Companhia de Aprendizes Menores do Arsenal 1842

de Guerra

Fonte: Adaptacao a partir de Rizzini (1993 e 2001).
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Para as elites intelectual, religiosa e proprietaria, as tecnologias
de autodisciplina nao se restringiram a construcao e legitimacao do
internato, pois estas também educavam no espaco privado, recorrendo
a contratacao de preceptores e preceptoras, definindo, no proprio nu-
cleo privado, a sociabilidade desejada para a prole, a ponto de dota-
las de signos de distincao, equipando-as para manter e reproduzir o
capital material e simbolico de suas ordens. Algumas das experiéncias
relativas aos internatos freqgiientados por meninos da elite foram imor-
talizadas nos chamados romances de formacao, de traco autobiografi-
co. Para Felgueiras (2004), a obra O vermelho e o negro, de Stendhal,
pode ser considerada o modelo desse género literario no Ocidente.

Se a producao de uma memoria sobre internatos vem sendo feita
com base nos relatorios de viajantes, fotografias, regulamentos, ma-
nuais de higiene, ela também vem sendo constituida pelos romances
de internato, como o classico O Ateneu, escrito pelo advogado Raul
Pompéia, ja adulto, no qual rememora seus tempos de interno no afa-
mado Colégio Abilio, e Doidinho, de José Lins do Rego, que descreve a
vida em um pequeno internato em Itabaiana, na Paraiba'. Falange
gloriosa, de 1917, é outro romance de internato, escrito por Godofredo
Rangel, em que seu autor narra a experiéncia de um menino em um
internato no sul de Minas Gerais. Ja Rachel de Queiroz, em As trés
Marias, trata da vida feminina em um internato™. Publicado pela pri-
meira vez em 1939, o livro da escritora cearense discute o papel da
mulher na sociedade brasileira. A historia tem inicio nos patios e salas

13 O livro Doidinho (1933) é tido como uma continuidade do livro de estréia Menino do Engenho. Neste, o
protagonista, o menino Carlos de Melo — Carlinhos, em familia — vai viver com seu avd, o Coronel José Paulino,
dono do engenho Santa Rosa e, de certa medida, também de seus moradores. No segundo livro, encontramos
o mesmo Carlos, um pouco mais velho, mas ainda menino, enfrentando outra instituicdo: o Instituto Nossa
Senhora do Carmo, mais conhecido como “o colégio do Seu Maciel”, onde ele se torna um dos alunos internos
e recebe o apelido de Doidinho. A excecdo de umas férias passadas no engenho do avd, toda a acao do livro
transcorre dentro do colégio, cujo cotidiano é habil e dolorosamente dissecado pelo narrador. Da péssima
comida (que nao tinham o direito de recusar) aos piolhos de que todos estavam contaminados, dos banhos de
cuia aos “bolos” de palmatoria, do professor autoritario ao colega de habitos perversos, cada acdo, pensamen-
to e sentimento de Doidinho exibem um nervo exposto da experiéncia de um menino submetido a disciplina
de um internato.

14 Outras experiéncias da formacao escolar foram narradas, em textos de carater autobiografico, por Nabuco
(1947), Ramos (2003) e Amado (1966), por exemplo. Estas sao fontes ricas para se poder pensar o efeito da
escola do ponto de vista do aluno.
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de aula de um colégio interno dirigido por freiras, tendo como perso-
nagens centrais trés mulheres: Maria Augusta, Maria da Gloria e Maria
José. Amigas inseparaveis, elas ganham de seus colegas e professores o
apelido de “as trés Marias”. O romance é um importante marco na li-
teratura brasileira e um dos mais populares em toda a obra de Rachel
de Queiroz, tendo sido adaptado para novela, produzida e exibida pela
TV Globo, entre 1980-1981.

Representando o “exilio necessario”, co-

A sobrevivéncia desta mo descreve o médico-higienista Riant (1877),
forma escolar se constitui . . .
em sinal de que tal o internato vai se afirmando como modelo

equipamento ainda embala  edycativo e/ou reeducativo, uma tecnologia
os sonhos de que a

recluséo total consiste inventada para a sociedade para proteger a in-
na melhor estratégia para fancia b do- do d
interferir no curso da pobre, preparando-a para o mundo do
vida, formando trabalho. Curiosamente, essa formula também
trabalhadores e dirigentes , oA
exemplares. € adotada para bem educar a infancia rica.

Ainda que nao tenha se tornado dominan-
te, este modelo persiste, mantido pelo aparelho do Estado ou pela
iniciativa privada. A sobrevivéncia desta forma escolar se constitui em
sinal de que tal equipamento ainda embala os sonhos de que a reclusao
total se constitui na melhor estratégia para interferir no curso da vida,
formando trabalhadores e dirigentes exemplares.

Colégios e liceus

“Nos levamos nas maos, o futuro
De uma grande e brilhante Nacao
Nosso passo constante e seguro
Rasga estradas de luz na amplidao.
Nos sentimos no peito, o desejo
De crescer, de lutar, de subir

Nos trazemos no olhar o lampejo
De um risonho e fulgente porvir.
Vivemos para o estudo
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Soldados da ciéncia

O livro é nosso escudo

E arma a inteligéncia.

Por isso sem temer

Foi sempre 0 nosso lema
Buscarmos no saber

A perfeicao suprema.

Estudaram, aqui, brasileiros

De um enorme e subido valor
Seu exemplo, segui companheiros
Nao deixemos o antigo esplendor.
Alentemos ardente a esperanca
De buscar, de alcancar, de manter
No Brasil a maior confianca

Que s6 pode a ciéncia trazer.
Vivemos para o estudo

Soldados da ciéncia

0 livro é nosso escudo

E arma a inteligéncia.

Por isso sem temer

Foi sempre o nosso lema
Buscarmos no saber

A perfeicao suprema”.

Hino oficial do Colégio Pedro Il, executado e cantado pela primeira vez em 2 de dezembro de 1937.
Letra: Bacharel Hamilton Elia. MUsica: Maestro Francisco Braga.

— Pedro Il, tudo ou nada?
— Tudo!

— Entdo, como é que €é?
— E tabuada! — 3 x9, 27
—3x7,21

— Menos 12, ficam 9

— Menos 8, fica 1

— Zum, zum, zum,

— Paratimbum,

— Pedro 11!

Tabuada (grito de guerra dos alunos do Colégio Pedro I1).
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A historiografia, ou parte dela, construiu uma representacao do Impe-
rial Colégio de Pedro Il como a de instituicdo modelar do ensino secun-
dario do Brasil desde o Império, como o classico estudo de Doria (1997).
Mais recentemente, esta leitura tem sido problematizada, procurando
dar a ver, na prépria Historia da instituicao, os acontecimentos que edi-
ficaram essa memoria, tao fortemente presente em seu hino oficial.
Memoria que parece ter sido edificada apds o centenario da instituicao,
em 1937, em uma conjuntura de excecao que fabricou inUmeros simbo-
los para unificar a nacao, dentre eles, o do Imperial Colégio, como gran-
de modelo a ser seguido no quadro da conjuntura do Estado Novo. O
hino oficial, também de 1937, recorrendo a metaforas da guerra, para
descrever o estudo como forma de combate as trevas, parece ser um
bom indicador da memoéria que se procurou construir da instituicao.
Com isso nao se quer dizer que o projeto de nacionalizar o ensino secun-
dario, tendo por base uma instituicao central, deva ser descartado. A
questao a se pensar € até que ponto e em que grau esse ambicioso pro-
jeto precisou ser matizado em nome de interesses locais, como demons-
tra os estudos de Haidar (1972).

Em relacao ao ensino secundario nas provincias do Império, Silva
(1969) afirma que o mesmo se caracterizou como um tipo autonomo de
educacao, separado horizontalmente dos de-

O ensino secundario

funcionava como uma
ponte de passagem,
momento de preparacdo
para os exames de
ingresso nos cursos
superiores do Império.
Colégios, liceus, aulas
isoladas e cursos de
preparatoérios tinham
prestigios sociais diversos
e visavam a objetivos
pedagogicos diferentes,
distinguindo-se
nitidamente em suas
organizac¢ées didaticas,
na preparacao e nas
condicbes de trabalho
de seus professores.
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mais tipos de ensino médio (os liceus e aulas
avulsas) e sem articulacao vertical com o ensi-
no primario. Em geral, o ensino secundario —
tanto os colégios e as aulas isoladas, como os
cursos de preparatdrios — funcionavam como
uma ponte de passagem, momento de prepara-
cao para os exames de ingresso nNos cursos su-
periores do Império. Em funcao dessa estrutu-
ra, as escolas elementares e secundarias nao
representavam graus sucessivos e continuos do
processo educativo. Ao contrario, eram, em
larga medida, cursos justapostos, organizacoes
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paralelas, que se diferenciavam a base do nivel social das respectivas
clientelas e da finalidade social a que obedecia a sua formacao educa-
tiva. Tinham prestigios sociais diversos e visavam a objetivos pedagdgi-
cos diferentes, distinguindo-se nitidamente em suas organizacdes dida-
ticas, na preparacao e nas condicoes de trabalho de seus professores
(Siva, 1969). Para examinar alguns tracos do ensino secundario no Impé-
rio, vamos focar nossa reflexao no caso do Colégio Imperial.
Fundado a época do Periodo regencial bra-

sileiro, o Imperial Colégio de Pedro Il integrava o imperial Colégio de
um projeto civilizatério mais amplo, do qual ~ "edrollintesravaum
projeto civilizatério mais
faziam parte a fundacao do Instituto Historico  amplo — o de preparar os
s . . Sr. quadros da elite nacional.
e Geografico Brasileiro e o Arquivo Publico do  p.cce modo, sob a forma
Império, seus contemporaneos. No que diz res- ~ deuminternato
. .. . . masculino, a instituicao
peito ao curso secundario oficial, localizado na  deveria ser capaz de
Capital, pretendia-se alongar a formacdo esco- ~ 'ormar homens para
4 postos da alta
lar, de modo a melhor preparar os quadros da  administracdo publica.
elite nacional. Desse modo, sob a forma de um
internato masculino, a instituicao deveria ser capaz de formar homens
para postos da alta administracao, principalmente publica.

O Colégio nasceu da reorganizacao do antigo Seminario de Sao
Joaquim, conforme projeto apresentado a Regéncia de Araljo Lima
(1837-1840) pelo entao Ministro Bernardo Pereira de Vasconcelos. Inau-
gurado em 1837, na data de aniversario do Imperador-menino (2 de de-
zembro), foi denominado Imperial Colégio de Pedro Il. O ato foi oficiali-
zado por Decreto Regencial a 20 daquele mesmo més e as aulas tiveram
inicio em marco do ano seguinte, em 1838.

A maioria dos alunos pertencia a elite econdmica e politica do
pais, apesar de haver a previsao para estudantes destituidos de recur-
sos. Imbuido dos valores europeus de civilizacao e progresso, os alunos
do Imperial Colégio saiam com o diploma de Bacharel em Letras, aptos
a ingressar nos cursos superiores. A questao aqui é que saiam poucos,
ja que se constituia em curso seriado com duracao de sete anos e mui-

tos preferiam caminhos alternativos (mais rapidos e mais facilitados)
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| iceus e ateneus foram para ingresso nos cursos superiores. Neste sen-

criados em diversas tido € que cabe a problematizacdo de Haidar
provincias, como medida -
para consolidar o (1972), quando chama atencao para as formas

fﬁ;l‘ic’]‘:ir;“’a’fj:'i;]g due concorrenciais e mais freqiientes de se obter a
disputas existentes no que  titularidade correspondente a do secundario,
- r:;f}:ii;i;’:j;fgdar 0 que se processava por meio dos exames pre-
no Império. paratoérios. Igualmente, ha que se observar a

existéncia de liceus e ateneus em diversas pro-
vincias, como medida para consolidar o secundario regular, com cadei-
ras reunidas, o que indicia uma vez mais as disputas existentes no que
se refere a forma escolar do ensino secundario no Império. A respeito
dos liceus provinciais e ateneus, conferir Alves (1992), Amorim (2006),
Arriada (2004), Barros (2002), Gally (2002), Nunes (2000), Oliveira
(2000) e Vechia (2005), por exemplo.

A partir de 1857, a instituicao dividiu-se em Internato e Externato,
sendo a primeira modalidade instalada no bairro da Tijuca no ano se-
guinte (1858), onde permaneceu até 1888, quando suas dependéncias
foram transferidas para o Campo de Sao Cristovao. Ter funcionado co-
mo internato durante longos anos supoe considerar dois outros aspec-
tos que ajudam a problematizar a tese de colégio padrao e grande
formador da elite brasileira: a questao de género e a questao dos cus-
tos para se manter um aluno na instituicao por sete anos. No primeiro
caso, trata-se de pensar a instituicdo como um internato de meninos,
sendo o carater misto consolidado no periodo republicano, embora a
legislacdao nao impedisse a freqiiéncia de meninas.

No século XIX houve inclusive uma curta experiéncia com a presen-
ca de meninas, quando o Dr. Candido Barata Ribeiro matriculou suas
filhas Candida e Leonor Borges Ribeiro, em 1883, sendo elas aceitas por
nao haver no regulamento do colégio nenhuma restricao quanto a ma-
tricula de meninas. Em 1885, o Imperial Colégio de Pedro Il (CPII) ja
possuia um total de 15 alunas e cinco ouvintes. O reitor Dr. José Joa-
quim do Carmo solicitou, entdao, a nomeacao de inspetoras, consideran-
do mais conveniente, entretanto, que as alunas fossem transferidas ou
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para a Escola Normal da Corte™ ou para o Liceu de Artes e Oficios, ou
para o curso noturno secundario de fundacao do professor José Manoel
Garcia. Esta acao se concretizou em 1885, quando o ministro Barao de
Mamoré® proibiu o acesso das meninas a instituicao, alegando que nao
havia dinheiro para a contratacao das referidas inspetoras.

Esse acontecimento permite pensar dois aspectos importantes. O
primeiro diz respeito ao regimento da Escola Normal da Corte de 1881,
no qual foi inserida a contratacao de inspetores e inspetoras. Como a
presenca feminina nessa instituicao era bem aceita, esse regulamento
visou atender a solicitacao da contratacao de funcionarias que ocorre-
ra no ano anterior a sua promulgacao. Enquanto isso, no CPIl ndo havia
tal previsao por nao se esperar matriculas do sexo feminino no estabe-
lecimento.

0 segundo ponto se refere ao curso noturno secundario do profes-
sor José Manoel Garcia, inaugurado em 1883 e que funcionava no pré-
dio do Externato do CPII, oferecendo um conjunto de disciplinas a se-
rem administradas em cinco anos: portugués, italiano, francés, inglés,
alemao, latim, matematicas elementares, geografia, historia geral,
cosmografia, corografia do Brasil, historia do Brasil, retorica e poética,
historia literaria, literatura nacional, gramatica historica da lingua
portuguesa, filosofia racional e moral, ciéncias fisicas e naturais, higie-
ne, economia doméstica, legislacao usual e pedagogia. De acordo com
o secretario Theophilo das Neves Ledo, o Curso Noturno Gratuito de
ensino secundario para o sexo feminino se comprometia em conservar
a mobilia que fosse utilizada e indenizar a importancia da despesa do
gas que excedesse ao uso do colégio.

As familias que desejassem uma formacao mais estendida para suas
filhas tinham trés alternativas: a contratacao de preceptoras, o envio a
malha de escolas privadas femininas existentes nas provincias ou a clau-
sura dos conventos. Uma consulta aos periodicos do século XIX das diver-

15 Sobre a Escola Normal da Corte, conferir trabalho de Uekane (2005).

16 Francisco Antunes Maciel, nascido no Para. Graduou-se em Ciéncias Sociais e Juridicas pela Faculdade de
Sao Paulo e presidiu diversas provincias do Império.
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As familias que sas provincias possibilita um reconhecimento

desejassem, e pudessem dos anuincios de contratacdo de professores(as)
pagar, uma formac¢ao mais e ;.
estendida para suas filhas por parte das familias abastadas, o anuncio de

tinham trés alternativas: servicos docentes oferecidos por varios profes-
a contratacao de

preceptoras, o envio a sores, bem como a propaganda feita pelos pro-
malha de escolas privadas o . . .

femininas existentes nas prietarios de escolas privadas, masculinas e fe-
provincias ou a clausura mininas. Os almanaques produzidos no século

dos conventos. ~ .
XIX sao uma fonte importante para se observar

essa movimentacao. Para aprofundar esse debate, recomendamos os
trabalhos de Haidar (1972), Lopes, Faria Filho e Veiga (2003), Pinho
(2005), Barreto e Pinho (2006), Menezes (2006) e Limeira (2007).

Outro aspecto diz respeito aos custos para se manter um menino
no colégio. Ao lado das mensalidades, ha que se considerar também o
que se gastava com os “enxovais”. A titulo de exemplo, o regulamento
aprovado em 17 de fevereiro de 1855 estabelecia quatro classes de
alunos: pensionistas de 12 classe, pensionistas de 22 classe, meio-pen-
sionistas e externos. Para todos, a matricula custava 125000, sendo a
diferenca evidenciada no valor pago a cada trés meses, o que tinha
efeito naquilo a que cada aluno teria direito. Vejamos os valores:

Pensionistas de 1¢ classe: 1005000
Pensionistas de 22 classe: 755000
Meio-pensionistas: 375000
Externos: 245000

Os pensionistas de 12 classe residiam no colégio e tinham direito a
repetidores para as horas de estudo, médico e botica nas enfermidades,
alimentacao sadia e abundante, banhos de asseio durante todo o ano e
banhos especiais no verao, roupa lavada e engomada regularmente duas
vezes por semana e cama, cuja roupa seria trocada, pelo menos, todos
os sabados. Ja os de 22 classe nao teriam a roupa lavada e engomada,
sendo esta uma responsabilidade da familia. Os externos so6 teriam direi-
to as explicacoes dos professores.
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Para se apreender aspectos do funcionamento do Colégio, cabe
observar o enxoval exigido dos pensionistas. De acordo com o artigo 13
do Regulamento de 1855, o enxoval consistia em:

Uma casaca de pano verde ordindrio com botées amarelos;
Seis jaquetas de duraque preto;

Dez coletes de fustdo branco;

Quatro coletes de sarja de la preta;

Seis pares de calca de brim cru tracados sem listras;
Seis pares de calca de brim branco tracado sem listras;
Trés calcas de pano preto ordindrio;

Um chapéu preto;

Um boné de pano azul com pala;

Doze pares de ceroulas compridas de pano de linho;
Vinte e quatro camisas lisas de morim com dois botées
de madrepérola no peito;

Seis camisas compridas de riscadinho com dois botées
de madrepérola no peito;

Oito lencois de pano de linho sem babados;

Quatro fronhas, de pano de linho sem babados;

Seis tolhas de mdo de pano de linho, sem babados e franjas;
Duas colchas de chita com babados;

Um cobertor de papa encarnado;

Quatro guardanapos de algoddo;

Vinte e quatro lencos brancos de assuar;

Quatro lencos de seda preta;

Quatro lencos de cassa branca lisa;

Trinta e dois pares de meias curtas de algoddo brancas;
Trés pares de suspensorios de meia de algoddo;

Uma escova de facto e outra de sapatos;

Duas escovas de limpar dentes;

Um pente fino e outro de alisar cabelo;

Seis pares de sapatos grossos;
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Dois pares de botins finos;

Uma tesoura de unhas;

Uma bacia de arame de palmo e meio de diGgmetro;
Uma bacia de louca branca;

Um par de ceroulas de baetilha branca.

Considerar os valores pagos para se manter no Imperial Colégio,
associado aos custos de um enxoval como o descrito, fornece alguma
idéia do publico que podia ingressar e la permanecer. Pertenciam a
chamada “boa sociedade”, embora seu regulamento previsse o atendi-
mento a alunos internos gratuitos, até o limite de 20, indicados pelo
Governo, ouvido o reitor do Colégio. No entanto, a presenca de orfaos
e pobres, ainda que limitada a 12 alunos, nao se efetivava, conforme
testemunha o médico, literato, homem da politica e professor do CPII,
Joaquim Manuel de Macedo (1862). Quanto aos outros gratuitos, teriam
preferéncia os filhos dos professores publicos com bons servicos pres-
tados e alunos pobres das escolas primarias que tivessem se distinguido
por seu talento, aplicacao e moralidade. Mas também os filhos dos
oficiais do Exército e da Armada até a patente de capitdo ou primeiro-
tenente, assim como os empregados publicos que tivessem mais de dez
anos de servico quando sobrecarregados de familia e pobres. Ainda que
fosse considerado o ingresso do aluno pobre no secundario oficial, sua
permanéncia era dificultada pelas regras disciplinares voltadas para os
“gratuitos”. No caso do aluno gratuito, se fosse reprovado em qualquer
ano, perderia seu lugar no Colégio, exceto se o Reitor informasse haver
sido tal fato decorrente de doenca. Previa-se, igualmente, o atendi-
mento a 12 meio-pensionistas gratuitos e também externos.

Como se vé, a gratuidade se constituia em excecao e, além disto,
a permanéncia so era assegurada aos que fossem bem-sucedidos. Mais
um indicador de que o ensino secundario publico e gratuito consiste em
mercadoria escassa no século XIX.

Com a Proclamacao da Republica no pais (1889), o nome da insti-
tuicao foi alterado para Instituto Nacional de Instrucao Secundaria e,

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

logo em seguida, para Ginasio Nacional. Mais tarde, em 1911, passou a
utilizar a designacao atual de Colégio Pedro II.

Até a década de 1950, seu programa de ensino funcionou como
referéncia para os programas dos colégios secundarios que solicitavam
ao Ministério da Educacao o reconhecimento de seus proprios certifica-
dos, justificando a semelhanca de seus curriculos com o do Colégio
Pedro Il.

Com as reformas sucessivas, o colégio deixou de funcionar como
internato e como colégio para meninos, alargando o raio de atendi-
mento ao publico. Nos anos 1980, passou a atender a alunos a partir de
seis anos, iniciando o atendimento no primeiro ano do ensino funda-
mental, caracterizando-se como uma instituicdo de ensino basico e
nao mais exclusivamente como de ensino secundario.

Nao poderiamos encerrar esse ponto sem comentar que a consoli-
dacao do ensino secundario, que passou de sete para trés anos, a partir
de uma nova concepcao do que seria o ensino fundamental, também
foi submetida a mudancas e que, atualmente, corresponde a nove anos
de escolaridade obrigatdria. Também nao poderiamos deixar de assina-
lar a manutencao do carater propedéutico desse nivel de ensino, a des-
peito das politicas voltadas para lhe impor uma terminalidade como, por
exemplo, com o ensino profissional obrigatorio ou a ndo equivaléncia
entre o secundario profissionalizante e aquele considerado de formacao
geral. Outro traco que se mantém e que se en-

contra associado a concepcao preparatoria do  nos séculos Xix e XX,

ensino secundario remete aos chamados pré- ~ "°uve @ consolidacdo do
ensino secundario. Como

vestibulares. Trata-se de uma forma de escola  traco de permanéncia,
. . . no século XXI, o ensino
existente fora do sistema formal de ensino, am-  <ccundario ainda mantém

plamente disseminada, cujo objetivo é prepa- U™ carater propedéutico.
Outro traco que se

rar os jovens para os processos de selecao a0 mantém e que se encontra
. . « . » associado a concepcao
ensino superior, os chamados “vestibulares”. .. aratéria do ensino

Uma forma, enfim, que guarda alguma seme-  secundario nos remete
) ' aos chamados pré-
lhanca com os “preparatorios” do seéculo XIX e  vestibulares.
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que, de alguma forma, podem substituir ou suprir o que a escolaridade
formal nao proporcionou.

Faculdades e academias superiores

0 discurso cientifico, reivindicando para si o estatuto de saber especia-
lizado ou de verdade a conduzir os destinos da sociedade e dos indivi-
duos, também se fez presente na invencao do Brasil e dos brasileiros.

A mutacdo operada na ciéncia e nas sociedades ao longo dos sécu-
los XVIII e XIX teve efeito nos tropicos. Em nosso caso, trata-se da
criacdo de um Estado independente que, para ser levado a cabo, tam-
bém precisou modernizar o campo da ciéncia. Esforcos nesta direcao
podem ser evidenciados nas viagens regulares de brasileiros ao exte-
rior, sobretudo a Europa; nas expedicdes cientificas de estrangeiros ao
Brasil; pela criacao de equipamentos culturais como bibliotecas, mu-
seus, teatros, institutos, sociedades e imprensa; lugares de exploracao
da flora exotica, como o Jardim Botanico; de minerais, como a Escola
de Minas de Ouro Preto, mas também escolas de formacao superior,
como as escolas médicas, juridicas e sociais, de comércio, militares,
de engenharia e belas-artes.

Por intermédio dessas acbes, organizou-se no Brasil uma malha
que pouco a pouco foi se tornando mais complexa. Para tanto, basta
observar as reformas a que cada uma destas instituicoes foi submetida
ao longo do século XIX.

No caso da medicina, é possivel reconhe-

cer trés dispositivos complementares ativados
O discurso cientifico,

reivindicando para si pelos médicos no sentido de construir o campo

0 estatuto de saber da ciéncia médica ou da vida, de forma cada
especializado ou de

verdade a conduzir os vez mais autonoma: a instituicdo de formacao
destinos da sociedade . . . .
e dos individuos, também (a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro —

se fez presente na FMRJ), a organizacao da corporacao (a Acade-

invencao do Brasil . . ’ o ’ ~

e dos brasileiros. mia Imperial de Medicina — AIM) e a producao
134
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escrita dos médicos, com seus respectivos suportes materiais e modali-
dades narrativas (teses, livros, jornais, periodicos e literatura, dentre
outros). De modo geral, é possivel evidenciar o emprego desses mesmos
dispositivos nos campos juridico, da engenharia, belas-artes, literatura
e no do comércio.

Em conjunto, a Faculdade, a Academia e o impresso médico con-
correram para criar, identificar e combater o charlatanismo e o ocul-
tismo, a0 mesmo tempo em que procuravam apresentar alternativas
ao modo de intervencao dos cirurgides, curiosos e feiticeiros existen-
tes, representados pela ordem médica como charlataes. Com isto bus-
cavam, também, constituir certa unidade no pensamento e na acao
dos médicos e, deste modo, tornar especializado e unificado o discur-
so acerca do funcionamento deste campo do conhecimento. Sobre o
processo de institucionalizacao e legitimacao social do conhecimento
cientifico, e particularmente da medicina no Brasil, Schwarcz consi-
dera que:

Misto de descobridores e missionarios, esses cientistas ora encontravam
uma nova nacao para admirar, ora se debrucavam com temor sobre o pais,
propondo reformas e saidas que dependiam da atuacao deles. Visto sob este
prisma, talvez o debate tenha se concentrado mesmo entre as escolas de
direito e medicina. Instaurada uma espécie de disputa pela hegemonia e
predominio cientifico, percebem-se dois contendores destacados: de um
lado o remédio, de outro a lei; o veneno previsto por uns, o antidoto na mao
dos outros. Se para “os homens de direito” a responsabilidade de conduzir
a nacdo estava vinculada a elaboracao de um cédigo unificado, para os pro-
fissionais médicos somente de suas maos sairiam os diagndsticos e a cura
dos males que assolavam a nacdo. Enquanto os pesquisadores médicos pre-
viam a degeneracao, constatavam as doencas e propunham projetos higie-

nistas e saneadores, bacharéis acreditavam encontrar no direito uma prati-
ca acima das diferencas sociais e raciais (1995, p. 241).

Medicina e Direito, portanto, apresentavam-se a sociedade como
campos de conhecimento autorizados a solucionar os problemas da na-
cao. De certo modo, ambos se arvoraram como possuidores do “antido-
to” para os males sociais €, com isso, procuraram impor sua legitimida-
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iedicina e Direlto de para disciplinar a vida individual e social;

apresentavam-se a um com a Lei, outro com o Remédio.

sociedade como campos R - s

de conhecimento Quanto a formacao dos bachareis, o tra-
autorizados a solucionar balho de Adorno (1988) problematiza a preo-
os problemas da nagéo. . N X .

N&o por acaso, na cupacao com a formacao cientifica dos nossos
sociedade brasileira « :9 : :

o titulo de “doutor” homens da lei”. Ao analisar a estrutura curri-
permanece como cular, praticas de ensino-aprendizagem, meca-
representacao simbdlica . ... o . . .

de distincio, poder nismos burocratico-administrativos, composi-
@ autoridade. cao e relacao entre corpo docente e corpo

discente, producao e praticas de qualificacao

intelectual dos académicos da Faculdade de Direito de Sao Paulo

(FDSP), entre 1825 e 1883, conclui que as salas de aula nao se consti-

tuiram em Unico espaco responsavel pela profissionalizacao dos bacha-
réis. Neste sentido, ele afirma:

Conquanto os principios lapidares da ciéncia do Direito fossem transmitidos

em sala de aula, o aprendizado foi caracterizado pelo autodidatismo, nao

consolidou a formacéo de discipulos e sequer foi dotado de padrées minimos

uniformes no desempenho de suas atribuicoes pedagdgicas. A diversidade na

composicao do corpo docente revela contradicoes relacionadas quer a uma

conformacao ideoldgica que buscou conciliar, no mesmo espaco institucio-

nal, fundamentos filosoficos de distintas origens, quer as ambivaléncias de-

correntes do contraste entre a academia formal e a academia real. Essas

contradicoes desnudam, por sua vez, uma conclusao profundamente intimi-

dativa e, a um s6 tempo, perturbadora: o “segredo” do ensino juridico no

Império foi, justamente, o de nada ou quase nada haver ensinado a respeito
de ciéncias juridicas (p. 236-237).

Considerando-se que a Faculdade de Direito de Sao Paulo nao se
constituiu em lugar exclusivo no qual os bacharéis adquiriam os instru-
mentos para a espécie de contenda a que Schwarcz se refere, como
analisar, entao, a presenca desses homens no processo de constituicao
do Estado Nacional e na sua direcao? O proprio Adorno cuida de deslin-
dar esse aparente paradoxo. Para esse autor, foi no espaco extra-esco-
lar que uma efetiva profissionalizacao dos bacharéis se processou so-
bretudo na acao desenvolvida junto ao “periodismo” e a literatura.
Para ele, o periodismo representou a ante-sala dos gabinetes executi-
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vos, da tribuna parlamentar, dos tribunais judiciarios, além de ter pro-
movido a institucionalizacdo da estética literaria, sendo, do mesmo
modo, responsavel pelo aprendizado da demagogia, na medida em que
proporcionava ao bacharel a oportunidade de burilar a linguagem fala-
da e escrita, instrumentos fundamentais da atividade politica.

A precariedade na formacao dos médicos na Corte e a acao dos
mesmos na imprensa e na literatura nos levam a perceber condicoes
semelhantes no processo de formacao e no tipo de acées que desem-
penharam com vista a credenciar a ciéncia que representavam, a cor-
poracdo que integravam, as acoes que desenvolviam, e a si proprios,
como autoridades investidas de poderes multiplos. Estratégias asseme-
lhadas nao apenas nesse aspecto, mas também em acdes desenvolvidas
conjugadamente entre médicos e bacharéis, nomeadamente as volta-
das para a moralidade puUblica e as questoes da medicina legal'. Sobre
este ponto, em epigrafe de sua tese, o Dr. Fonseca (1845) desenvolve
uma formulacao e afirmacao lapidares. Para ele, a medicina legal e a
jurisprudéncia seriam os “dois olhos da justica”, pois sem ambos ela
nao moveria o passo. Sem um deles ou com ambos anuviados, ela “va-
cilaria, tropecaria, cairia e nunca sem os prejuizos dos direitos do ho-
mem”. Desse modo, reforca a tese de existéncia de uma zona de inter-
cessao entre a medicina e o direito, defendendo, com isso, a
necessidade de alianca entre os homens da razao, como mecanismo de
combate ao que considerava como “desrazao”.

A hipotese da presenca do “periodismo” como agente controlador
das regras internas de um campo intelectual e de intervencao no mun-
do exterior é partilhada por Ferreira (1996). Ao referir-se a institucio-
nalizacao, legitimacao e difusdao do saber médico, esse autor destaca o
papel exercido pelo periodismo médico, aspecto que foi analisado em
sua tese de doutorado, quando ele examinou as estratégias utilizadas
pelos médicos na primeira metade do século XIX, chamando a atencao
para o papel desempenhado pela imprensa médica, especialmente a

17 Com relag&o a este Ultimo aspecto, recomendamos a leitura do trabalho de Antunes (1999), no qual ele
analisa a repercussao na imprensa de casos que podem ser incluidos no ainda impreciso campo da medicina legal.
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que teve como suporte material os periodicos'™. Em seu trabalho, iden-
tificou seis periodicos que circularam entre 1813 e 1843.

Segundo esse autor, o periodismo médico cumpriu papel decisivo
na institucionalizacao, popularizacao e legitimacao da medicina no
Brasil. Raciocinio correlato poderia ser desenvolvido para o caso dos
bacharéis e outros letrados. Com esta estratégia, procuraram conven-
cer a populacao acerca da positividade do conhecimento médico e da
negatividade dos outros discursos e praticas culturais existentes que se
voltavam para o alivio do sofrimento humano, cura dos males e prolon-
gamento da vida. Procuravam, com isto, construir uma legitimidade
que os elevasse a condicao de “salvadores e construtores” da nacao.

Ainda segundo Ferreira, em determinadas situacoes historicas os
periodicos, como foi o caso dos periddicos brasileiros no século XIX, po-
dem assumir uma dupla funcao no processo de institucionalizacao da
ciéncia, funcionando, ao mesmo tempo, como instancia interna de regu-
lacdo e estratificacao da comunidade cientifica e como meio de comuni-
cacao com a sociedade envolvente. Dupla funcao que, na opiniao desse
autor, foi fundamental para legitimar social, institucional e cientifica-
mente ndo apenas a razao médica, pois, como qualquer outra atividade
social, a ciéncia precisava conquistar uma audiéncia ampla, nao restrita
apenas aos especialistas de uma determinada area do conhecimento.

Além do periodismo médico, é importante ressaltar que a popula-
rizacao e legitimacao da medicina no Rio de Janeiro esteve ancorada
em outras duas organizages: uma de carater mais corporativo/asso-
ciativo e outra de carater mais formativo, embora tais caracteristicas,
muitas vezes, encontrem-se imbricadas, cruzadas e/ou amalgamadas.
A propria historia do periodismo médico, inclusive, encontra-se visce-
ralmente entrelacada com a desses dois espacos organizacionais: Aca-
demia Imperial de Medicina e as Faculdades de Medicina do Rio de Ja-
neiro e da Bahia.

18 A presenca do discurso médico na grande imprensa pode ser aquilatada pelo trabalho de Antunes (1999)
quando este analisa os casos médicos (1870-1930) que mereceram ocupar, alguns por um tempo significativo,
as paginas dos jornais, provocando o interesse dos editores e dos leitores.

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

Cabe lembrar que o controle que a Academia Imperial de Medicina
exercia junto a comunidade médica incluia outros dispositivos, associa-
dos a sua posicao e alinhamento oficial. Os processos de incorporacao
dos socios, os temas postos em discussao, os rituais das reunioes e das
comemoracoes realizadas sob os auspicios da referida corporacao, com-
binados com os dispositivos editoriais préprios, da acao na chamada
“grande imprensa” e na literatura, assim como a presenca de seus so-
cios e representantes no ambiente parlamentar e no exercicio de cargos
executivos, todos se constituem em elementos que auxiliaram no pro-
cesso de unificacao da medicina oficial, produzindo, desse modo, parti-
lhas conceituais nos seus procedimentos e na propria doutrina da racio-
nalidade médica que se pretendia oficial. Assim, mais que “tribuna
médica”, essa entidade disp0s-se a funcionar como nucleo formulador,
articulador, organizador, divulgador e legitimador da ordem médica.

De modo assemelhado, essa técnica pode ser evidenciada nas en-
tidades que representam bacharéis, com a fundacao do Instituto dos
Advogados Brasileiros, e também nas que foram criadas por outros
letrados.

No que se refere ao Instituto dos Advogados, o Ministro do Supre-
mo Tribunal de Justica, Conselheiro Francisco Alberto Teixeira de Ara-
gao, havia proposto a fundacao de uma entidade brasileira nos moldes
da portuguesa, criada em 1838. Sugeria entao a criacao de uma enti-
dade que facilitasse, quando fosse oportuno, o advento da Ordem dos
Advogados. Ele proprio articulou esse empreendimento, fundando na
Corte, em janeiro de 1843, a Gazeta dos Tribunais, um periodico preo-
cupado com os atos da justica e com questoes importantes do Direito.
Ja no primeiro nimero, a Gazeta publicou um artigo intitulado “A Ne-
cessidade de uma Associacao de Advogados” e, em 16 de maio de 1843,
divulgou os estatutos da Associacao dos Advogados de Lisboa, aprova-
dos por portaria de 23 de marco de 1838. Apdés um més, aproximada-
mente, teve inicio a discussao em torno da criacao de uma corporacao
que reunisse e disciplinasse a classe de advogados.

Profundamente influenciados pelo estatuto da associacao portu-
guesa, “inclusive no que dizia respeito a finalidade primordial da insti-
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tuicao: a constituicao da Ordem dos Advogados”, um grupo de advoga-
dos, reunidos na casa do Conselheiro Teixeira de Aragao, organizou os
estatutos do Instituto dos Advogados Brasileiros. Submetido a aprecia-
cao do Governo Imperial, recebeu aprovacao pelo “Aviso” de 7 de
agosto de 1843. O art. 2° dos estatutos da nova instituicao dispunha:
“O fim do Instituto é organizar a Ordem dos Advogados, em proveito
geral da ciéncia da jurisprudéncia”.

A organizacao da corporacao é uma das conseqiiéncias de uma
classe que vinha se constituindo e se profissionalizando por meio dos
cursos juridicos. Iniciativas nesta direcao datam de 1825, quando o
Imperador instituiu, por decreto de 9 de janeiro, um curso juridico na
cidade do Rio de Janeiro, regido pelos estatutos elaborados por Luis
José de Carvalho e Melo, Visconde da Cachoeira. Este curso, entretan-
to, nao chegou a funcionar.

A questao foi retomada pelo Parlamento em 1826. Um projeto de
nove artigos, assinado por José Cardoso Pereira de Melo, Januario da
Cunha Barbosa e Antonio Ferreira Franca, que receberia varias emen-
das, transformou-se na Lei de 11 de agosto de 1827. Era mais um passo
de uma luta em favor da idéia semeada pelo Visconde de Sao Leopoldo,
(José Feliciano Fernandes Pinheiro, formado em direito pela Universi-
dade de Coimbra), na Constituinte “dissolvida” de 1823.

Os mesmos estatutos elaborados pelo Visconde da Cachoeira, por
ocasiao do decreto que tencionara criar o curso juridico do Rio de Ja-
neiro, regulariam os cursos de Olinda e Sao Paulo. O Curso de Ciéncias
Juridicas e Sociais da Academia de Sao Paulo comecou a funcionar em
12 de marco de 1828 e o de Olinda em 15 de maio de 1828, represen-
tando marcos do processo de institucionalizacao do campo. Ambos vi-
savam a formacao da elite politico-administrativa brasileira, como
atestam varios estudos, dentre eles o de Carvalho (1996). A fundacao,
em 1843, do Instituto dos Advogados procurou assentar em bases mais
solidas a atuacao desses bacharéis, funcionando como dispositivo adi-
cional de regulacao do proprio campo juridico.

No que se refere a formacao prévia dos médicos, de acordo com
Santos Filho (1991, v. Il, p. 49), é incompleto o conhecimento que se tem
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da Escola Médico-Cirlrgica do Rio de Janeiro em virtude da auséncia de
documentos, ressaltando, contudo, que esta foi mais bem aquinhoada
pelo Governo Real do que a congénere da Bahia: “Possui maior nUmero
de cadeiras e assim pode oferecer um curso mais amplo, com aulas de
Cirurgia e de Medicina”. Esse tratamento diferenciado talvez pudesse
ser explicado pela proximidade com a Corte e pelo tamanho da popula-
cao que aqui aportou com o principe. Em 1813, esta Escola foi reorgani-
zada e seus estatutos foram alterados, tendo sido transformada em Aca-
demia Médico-Cirlrgica do Rio de Janeiro (AMCRJ), encerrando, assim,
a curta existéncia de cinco anos da Escola que sucedera. Esta reforma se
deu ap6s uma disputa entre os projetos de reformulacao das escolas ci-
rurgicas, em que, de um lado, encontrava-se a proposta de Navarro de
Andrade e, de outro, a do Dr. Manuel Luis Carvalho de Andrade, tendo
prevalecido o projeto deste ultimo, embora menos elaborado. Credita-
se as rivalidades profissionais e intrigas politicas a ndo-aprovacao, por D.
Jodo VI, do Plano de Navarro, considerado mais abrangente, ja que pre-
via critérios mais rigorosos para ingresso no curso, associado a uma grade
curricular mais extensa e variada. Para efeito deste estudo, cabe subli-
nhar que nesses dois projetos percebe-se a incidéncia de preocupacoes
comuns como, por exemplo, a inclusao da anatomia, fisiologia, cirurgia,
patologia, farmacologia, obstetricia e terapéutica, sendo igualmente
verificado, ja em 1813, a presenca do tema da higiene nos dois projetos.
Desse modo, é possivel perceber a existéncia de um projeto de medicina
preocupado em recobrir as questdes da ordem social e que deveria ser
desenvolvido junto aos académicos de medicina.

A AMCRJ foi instalada, no mesmo ano de 1813, em duas salas re-
cém-construidas junto ao Hospital da Misericordia do Rio de Janeiro™,
tendo sido a da Bahia instituida dois anos depois, iniciando-se, assim,
no Brasil, a benemérita acao das Santas Casas em prol do ensino médi-
co. De acordo com estudos da Historia da formacao médica, as exigén-

19 Digno de registro é o fato de que a SMRJ também comecou a se organizar no interior da Santa Casa de
Misericordia do Rio de Janeiro, donde é possivel reconhecer a condi¢ao de nucleadores no processo de organi-
zacao da medicina no Brasil exercida por esses hospitais.
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cias para a matricula no primeiro ano do curso nao eram muito severas.
O candidato deveria ler e escrever correntemente, observando-se que
“bom sera que entendam as linguas francesa e inglesa”, podendo, en-
tretanto, efetuar exames dessas duas linguas no decorrer do curso, que
se completava em cinco anos. Com isto, o plano do Dr. Carvalho rece-
beu o jocoso cognome de “Bom Sera”.

A transformacao das duas escolas em academias implicou, na otica
de Schwarcz, uma maior institucionalizacao dos cursos médicos. O pro-
grama foi reformulado, ampliado, e novas regras foram implementadas.
Dentre elas, a mais relevante diz respeito ao estatuto profissional dos
alunos recém-formados: terminados os exames do quinto ano, os apro-
vados recebiam a carta de “cirurgiao aprovado”, sendo que os bons
estudantes que desejassem repetir as matérias do quarto e quinto anos
receberiam o registro de “formados em cirurgia”, correspondendo a
uma espécie de bacharelado na area. Com isto, continua esta autora:

Criava-se, dessa maneira, uma nova rede de hierarquias, na medida em que
o cirurgiao gozava de uma série de regalias que nao se estendiam ao cirur-

gido aprovado, mas ambos deviam se submeter a avaliacao e licenca outor-
gada pelo cirurgiao-mor do Reino (1995, p. 195).

Com relacao a esse projeto de reforma do ensino médico, cabe
uma dupla observacao. Primeiramente, observa-se que a transforma-
cao no processo de formacao do médico nao implicou, ainda nesse
momento, autonomia das academias para diplomarem seus alunos. Tal
tarefa ainda ficava sob o controle da Corte. No entanto, a hierarquiza-
cao dos saberes ja se insinuava nesta primeira reforma do ensino mé-
dico brasileiro, quando no interior mesmo da formacao médica ja se
instituiam duas classes de profissionais: o cirurgiao e o cirurgiao forma-
do. Cabe observar também que a transformacao no ensino médico nao
implicou alteracao substantiva no quadro de falta de cirurgiées, nem
no quadro da precariedade das condicées de formacao. Com isso, seja
pela subordinacao da AMCRJ a Corte, seja pela insuficiéncia dos profis-
sionalizados, as pressoes por novas reformulacées ganharam forca. Em
1830, a SMRJ, ja constituida, tem participacao decisiva nesse proces-
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so, como ja tivemos oportunidade de registrar. Este novo movimento
culmina com a transformacao da AMCRJ em Faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro (FMRJ), ocorrida em 1832, a partir de projeto elaborado
e apresentado pela SMRJ. No entanto, de acordo com Santos Filho,
Pode-se concluir que para seu tempo, e para o meio no qual se desenvolveu,
[a AMCRJ] bem que cumpriu a sua missao. Formou cirurgides que alcanca-
ram posicao relevante e profissionais que se espalharam pelas povoacoes

interioranas. Formou mestres que transmitiram o que aprenderam as novas
geracoes (1991, p. 72).

Com a criacao da FMRJ, através da lei de 03/10/1832, os seus cur-
sos de “Medicina, de Farmacia e de Partos” instalaram-se nas mesmas
acomodacdes da Santa Casa, na praia de Santa Luzia, onde até entao
funcionara a AMCRJ?, Apesar de se poder reconhecer linhas de continui-
dade nas trés fases iniciais pelas quais passou o processo de profissiona-
lizacdo da medicina no Brasil, é possivel perceber uma maior ancora-
gem institucional, o que ampliou a capacidade de formacao e de pressao
no sentido de se superar a precariedade das condicdes nas quais o ensi-
no médico se desenvolvia a época. Com isto, se pode evidenciar uma
preocupacao dos médicos em criar melhores condicdes para a qualifica-
cao dos que queriam ingressar nesta carreira e, desta forma, obter
maior legitimacao da parte dos que demandavam a profissao, dos des-
tinatarios do saber e intervencao médicas — a populacao em geral — e,
também, dos profissionais que ja se encontravam em atividade.

Inicialmente, a FMRJ adotou os estatutos da escola de Paris, tendo
modificado o0 mesmo nos anos seguintes ao da sua criacao. Com esta
modificacao, o curso foi estruturado em trés secées: ciéncias acesso-
rias, medicina e cirurgia, totalizando catorze cadeiras, cada uma com
um regente e dois substitutos, reservando-se aos lentes o direito de
jubilacao (aposentadoria) aos 25 anos de trabalho. O novo curriculo
previa, também, a ampliacdo e valorizacao da cadeira de Higiene que,

20 As instalacdes da Santa Casa de Misericordia foram utilizadas para o funcionamento da FMRJ, ao longo de
grande parte do século XIX. Uma das tentativas de transferéncia para um espaco proprio deu-se com o aluguel de
uma casa situada na rua Santa Luzia, e outra deu-se com a transferéncia para a Rua dos Borbonos, 66 (atual rua
Evaristo da Veiga, onde funciona um batalhdo da Policia Militar). Esta medida ndo encontrou apoio junto aos
membros da Congregacdo que achavam o local distante, improprio e de dispendiosa adaptacao (Maia, 1995, p. 56)
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no final do século, viria a constituir uma das principais areas de pesqui-
sa, sobretudo na FMRJ.

As congregacoes foi garantida autonomia nas decisoes e na elabo-
racao de regras internas a faculdade. A duracao do curso, por sua vez,
foi estendida para seis anos. Para efetuar a matricula, os candidatos
deveriam comprovar conhecimentos de latim, francés, logica, aritmé-
tica e geometria. Os exames passaram a ser anuais, e para a obtencao
do titulo o aluno deveria defender tese em portugués ou latim?', con-
forme os registros de Schwarcz (1995, p. 196), evidenciando-se, contu-
do, a escrita em lingua portuguesa e a presenca do latim nas epigrafes,
citacoes e aforismos. Com excecao dos aforismos, verifica-se também
o uso da lingua francesa nos outros elementos presentes no discurso
das teses médicas sustentadas na Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro entre 1822 e 1900.

Deste modo, o diploma passava a funcionar como uma credencial e
ndo apenas uma carta ou licenca para o “fazer médico”. Diploma como
atestado de acumulacao cultural, de uma longa formacao e de posse de
um saber fundado na razao. Diploma, enfim, como um documento ofi-
cial e oficializador, que, recoberto por essa tripla representacao, con-
correria para desautorizar outro conjunto de discursos, procedimentos
e praticas, sendo, simultaneamente, um documento que indica a com-
posicao de uma magquinaria do poder médico, sujeita a reparar tanto as
praticas dos profanos como a medicina dos fisicos e cirurgides. Compo-
sicao que visava constituir aquilo que viria a ser reconhecido como um
campo de praticas e saberes especializados, o0 chamado campo médico.
Esse processo, a partir da reforma de 1832, recebeu um estimulo deci-
sivo com a extincao das Academias Médico-Cirurgicas e com a criacao
das Faculdades de Medicina. Nesta reforma, nascida do consorcio Go-
verno/SMRJ/AIM, as regras para a formacao dos médicos sao detalhadas
ao longo dos seus 35 artigos. Entre as competéncias das novas organiza-
coes escolares, encontra-se discriminada a de concessao dos titulos de

21 Na Faculdade de Medicina de Coimbra, so6 a partir de 1858 € que foi concedida a oportunidade aos acadé-
micos de escreverem as suas teses em lingua portuguesa, de acordo com o estudo de Crespo (1990).
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Doutor em Medicina, Farmacéutico e Parteira, ao mesmo tempo em que
se eliminava a concessao do titulo de Sangrador?. Esta reforma estabe-
lece ainda que os diplomas seriam passados pelas faculdades, em nome
das mesmas, no idioma nacional, e seus portadores poderiam exercer,
em todo o Império, indistintamente, qualquer dos ramos da “arte de
curar”. Nao bastasse essa disposicao, explicita também os impedimen-
tos, definindo que, sem o titulo conferido ou aprovado pelas faculda-
des, ninguém poderia curar, ter botica ou partejar enquanto disposicdes
particulares a respeito da regulamentacao do exercicio da medicina nao
tratassem desse aspecto, excluindo-se do efeito dessa norma aqueles
que ja tivessem obtido autorizacdo pela legislacao anterior.

No que se refere as disposicoes referentes ao ensino, é possivel
evidenciar o ingresso das “luzes das ciéncias” naquilo que hoje desig-
nariamos como grade curricular do curso médico. Ciéncias que, asso-
ciadas, produziriam um conhecimento do homem e do meio suficientes
para derrotar as ameacas naturais (produtos de um clima, geografia,
vegetacao, umidade e temperatura tropicais, por exemplo) e artificiais
(produtos das guerras, rebelides e de um ambiente urbano inadequa-
do). Ciéncias como a fisica, botanica, quimica, zoologia, mineralogia,
historia da medicina, partos e medicina legal?® passaram a integrar a
formacao do “meédico tropical”, além daquelas mais imediatamente
vinculadas a acao médica e que ja integravam o curriculo das Acade-
mias, como anatomia, patologia, fisiologia, medicina operatoria, higie-
ne, clinica e anatomia patoldgica. No total, 14 cadeiras distribuidas ao

22 Esta medida representa uma alteracao nos procedimentos terapéuticos até entao em vigor, constituido
pelo uso de “bichas e sangrias”, de acordo com Maia (1995, p. 26). Neste sentido, a terapéutica médica ensi-
nada no interior das Faculdades deveria estar amparada em outros métodos, menos empiricos, e combater os
abusos cometidos em nome da medicina. Em 1848, o farmacéutico Dr. Sebastido Vieira do Nascimento ainda
demonstrava preocupacdo com a questdo dos abusos cometidos pela ciéncia médica em tese que sustentou
junto a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, intitulada: Breves consideracoes sobre os abusos da Sciencia
em Geral, em particular sobre os da Medicina. Ao final de sua tese ele afirma: “Esta sciencia, cantada e endeo-
sada no culto Egypto, onde houve templos, sacerdotes, e altares, he entre nos o foco da immoralidade, e o
flagelo do genero humano! Ao veneno, ao punhal, e ao ouro ouvimos muitas vezes dar o nome de Medicina! A
um ascaroso covil o de templo da Medicina. Tal he a nossa illustracao” (p. 11). Cabe registrar que a indignacéo
deste médico-farmacéutico coloca, no horizonte de combate, o charlatanismo e a homeopatia.

23 Embora a reforma de 1820 ja tivesse contemplado os estudos de botanica e quimica, estes passam a ter um
tratamento mais destacado com a reforma de 1832.
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longo de seis anos. O ano letivo deveria ser iniciado no dia primeiro de
marco e ser finalizado no Ultimo dia de outubro, o que nao significava
término das atividades escolares, visto que estas incluiam os exames
anuais, os quais deveriam ser realizados até o dia 20 de dezembro.
Nesse calendario, estavam previstos “feriados” apenas nos dias santos
e nos de Festa Nacional, excetuando-se desta disposicao o funciona-
mento das clinicas, para as quais nao haveria feriado.

Conhecimentos ou matérias médicas mais especializadas, elevacao
do seu nimero, fixacao da necessidade de uma formacao de longa du-
racao, estabelecimento de professores-médicos especializados para ca-
da uma das matérias, distribuicao do tempo escolar, de regras de ava-
liacao, separacao de competéncias entre o médico, o farmacéutico e a
parteira, bem como a proibicao da atividade dos leigos (posta em uma
regido, nao mais apenas de ilegitimidade, mas, desde entao, também de
ilegalidade), tudo isto produzia uma nova arquitetura para a medicina
no Brasil. Em conjunto, tais procedimentos concorriam para a constitui-
cao de um monopolio sobre a “arte de curar”. Tudo isto contribuia para
que as faculdades passassem a ser reconhecidas como um espaco de
saber especifico, como um templo do saber e da racionalidade médica.
Esse principio, a despeito das reformas que se sucederam, nao foi ja-
mais alterado. Como pedra fundamental do templo da razao médica, a
formacao escolar é critério, exigéncia e condicao necessaria para o ple-
no exercicio do fazer médico, embora isso nao seja suficiente para as-
segurar o pleno éxito do ensino* e das intervencées médicas, como
admitia, em 1848, o Dr. Nascimento.

O recurso a uma formacao que se pretendia cada vez mais diferen-
ciada, mais especializada, nao se constituiu em propriedade exclusiva
dos campos médico e juridico. Ela também pode ser evidenciada na
formacao dos militares e artistas, por exemplo.

24 Diferentes autores da histéria da medicina do Brasil salientam a fragilidade das condigcoes em que a forma-
cao médica se dava. No caso do Rio de Janeiro, o problema do espaco fisico da faculdade é, por exemplo, algo
que permanece indefinido até 1918, quando foi inaugurado o edificio proprio na Praia Vermelha. Até entao, por
esse motivo, a parte de clinica e de anatomia enfrentava problemas para que tais disciplinas fossem ensinadas
de modo satisfatorio.
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No caso dos militares, uma preocupagao "< oc militares,
com sua formacao pode ser percebida quando  uma preocupaqég com

~ . sua formacao pode ser
D. Jodo VI, em 1811, substituiu a Real Acade- . cebida quando D. Jozo
mia pela Academia Real Militar que era a Unica V!, em 1811, substituiu

. . a Real Academia pela
Escola de Engenharia no Brasil. Onze anos de-  Academia Real Militar,
pois, esta Escola passou a ser denominada Im- ~ 97°" ° "< Escola
e Engenharia no Brasil.
perial Academia Militar. Reformas foram se su-  Em 1823, esta Escola
dend 1 d sculo XIX. até passou a ser denominada
cedendo ao fongo do seculo » ate que em Imperial Academia Militar.
1858 passou a se chamar Escola Central, sendo
que os engenheiros formados na Escola Central nao eram apenas mili-
tares, havendo também a presenca dos civis, pelo fato de ser a Unica
escola de Engenharia no Brasil.

De acordo com Cunha (2006), so a partir da reforma das Escolas
Militares, em 1858, é que a formacao de oficiais desdobrou-se em duas
escolas: a Escola Militar tornou-se a Escola Central, que continuou a
funcionar no Largo de Sao Francisco, enquanto a Escola de Aplicacao
do Exército foi transformada na Escola Militar e de Aplicacao, estabe-
lecida nas fortalezas de Sao Joao e da Praia Vermelha, todas na Corte.
0 curso de Cavalaria e Infantaria, que existia na provincia do Rio Gran-
de do Sul, foi reduzido a uma escola militar preparatoria, para oficiais
subalternos.

Com a nova regulamentacao, a Escola Central se destinava ao en-
sino das matematicas e das ciéncias fisicas e naturais e também ao
ensino das matérias proprias a engenharia civil. Ja a Escola Militar e de
Aplicacdo da Praia Vermelha ficou encarregada do ensino teérico e
pratico das doutrinas militares, aos oficiais e pracas das diferentes
Armas do exército, a saber, Artilharia, Infantaria e Cavalaria. Era o
caminho que apontava para a separacao entre a formacao militar e a
de engenharia civil, como denunciam as justificativas apresentadas pe-
lo ministro Jeronymo Coelho:

A distinccao da engenharia civil de engenharia militar em cursos diversos
desfaz o grave inconveniente, que resultava da accumulacao destas duas

espécies em um so individuo, que de ordinario era militar, e que por este
modo ficava sendo um engenheiro encyclopedico, mal podendo habilitar-se
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com perfeicao nas doutrinas, alias vastas, difficeis e variadas, destes ramos
da sciencia do engenheiro, tao distinctos e de tao diversa applicacao.?

Contudo, apesar das mudancas, continuava marcante a presenca
de civis, primeiro na Escola Militar e, apés 1858, na Escola Central,
como o quadro a seguir pode indicar:

Quadro 5. Matriculas civis e militares na Escola Militar da Corte (1855/1864)

Cat?:;‘a“ EE 1857 | 1858 E 1860 M 1862 | 1863 | 1864

Militares

Civis 156 182 255 312 169 195 148 150 136 139

Fonte: Alves, 2002.

A preocupacao com a formacao militar nao foi exclusiva do Exérci-
to. De acordo com Cunha (2006), a Marinha tomou uma iniciativa com a
criacao do Colégio Naval e, em 1870, a Camara dos Deputados aprovou
o orcamento da Marinha, autorizando o governo a criar um educandario
que preparasse candidatos para o ingresso na Escola de Marinha. Seus
alunos deveriam ter mais de doze anos e menos de quinze anos de idade
ao entrar, apos prestarem provas de conhecimentos de gramatica, arit-
mética, francés e inglés?. O externato instalou-se no dia 14 de julho de
1871, com trinta e quatro alunos, em prédio do Arsenal de Marinha da
Corte.” Devido a pouca procura, esse externato nao teve prossegui-
mento, pois somente jovens de recursos, habitantes da Corte, nele se
matriculavam, dado as exigéncias e aos conhecimentos requisitados pa-

25 Relatorio apresentado a Assembléia Geral Legislativa na segunda sessdo da décima legislatura pelo Minis-
tro e Secretdrio de Estado dos Negdcios da Guerra Jerénymo Francisco Coelho. Rio de Janeiro: Typographia
Universal de Laemmert, 1858. (apud Cunta, 2006).

26 O externato foi autorizado através da Lei n. 1836, de 27/09/1870, e regulamentado em 17/01/1871.

27 Relatorio apresentado a Assembléia Geral Legislativa na terceira sessGo da décima quarta legislatura,
pelo Ministro e Secretdrio de Estado dos Negocios da Marinha Dr. Manoel Antonio Duarte de Azevedo. Rio de
Janeiro: Typographia do Diario do Rio de Janeiro, 1872.
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ra a admissao. Alem disso, ao fim do curso, ¢/ \oio Naval foi criado
poucos seguiam carreira na Marinha. pela Lei n. 2.670, de

. . . , 20/10/1875 e inaugurado
Em vista disso, as autoridades concluiram o, fevereiro de 1877

que o internato atenderia mais amplamente as ~ ©°™ setenta e dois alunos
procedentes de varias

necessidades propostas, sendo capaz de inte-  provincias. Na instituicao,
ressar maior namero de brasileiros, principal- 2 2"%° ssentavam
essar maior numero de brasileiros, principa praca, recebiam soldo
mente aqueles residentes nas provincias. De e fardamentoe, como

acordo com o relatorio do ministro da Marinha, Eif;r?n”;f;siieﬁj‘ rEasvci,Ta-se
“assim, pois, concluirei, insistindo no pensa- ¢ Marinha.
mento por mim apresentado no Gltimo relato-
rio, de transformar o externato em internato ou Colégio Naval”.2
Durante o Gabinete Caxias, foi autorizada a criacao do Colégio Na-
val®,; o que foi efetivado por meio do Decreto n. 6.440, de 28 de dezem-
bro de 1876, assinado pela Princesa Isabel. Inaugurado em fevereiro de
1877 com setenta e dois alunos procedentes de varias Provincias, ocupa-
va o mesmo prédio onde funcionara o externato. Estabelecido como uma
organizacao militar em que os alunos assentavam praca, eles recebiam
soldo e fardamento, como os aspirantes e, durante trés anos, reduzidos
para dois em 1879%, preparavam-se para ingressar na Escola de Marinha.
Entretanto, ainda segundo Cunha (2006), a existéncia do Colégio
Naval foi curta. A elevada despesa que acarretava, o baixo indice de
procura, as constantes reprovacoes e a rigida rotina diaria que a muitos
afugentava conduziram a sua extincao, em 1886. Pelo mesmo decreto®!,
a Escola de Marinha passou a ser denominada Escola Naval e teve o seu
curso aumentado de trés para quatro anos. O efetivo remanescente de
alunos matriculados foi remanejado para a Escola Naval, passando a
constituir um curso prévio, igualmente com trés anos e com as mesmas
caracteristicas do extinto Colégio Naval.

28 Relatorio apresentado a Assembléia Geral Legislativa na quarta sessdo da décima quinta legislatura, pelo
Ministro e Secretdrio de Estado dos Negocios da Marinha Joaquim Delfino Ribeiro da Luz. Rio de Janeiro: Typo-
graphia Nacional, 1874.

29 Lein. 2.670, de 20/10/1875.
30 Decreton. 1.660, de 8/02/1879.
31 Decreton. 9.611, de 26/06/1886.
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A criacio da Academia No caso das belas-artes, a criacao da Aca-

Imperial de Belas Artes - demia Imperial de Belas-Artes — AIBA, no Rio
AIBA, no Rio de Janeiro, . . . ’ .
em 1826, inaugura o de Janeiro, em 1826, inaugura o ensino artisti-

ensino artistico no Brasil co no Brasil em moldes semelhantes aos das
em moldes semelhantes

aos das academias de arte academias de arte européias. As academias
europelas. procuram garantir aos artistas formacao cien-
tifica e humanistica, além de treinamento no
oficio com aulas de desenho de observacao e copia de moldes. Sao
responsaveis, ainda, pela organizacao de exposicoes, concursos e pré-
mios, conservacao do patrimonio, criacao de pinacotecas e colecoes, o
que significa o controle da atividade artistica e a fixacao rigida de pa-
drées de gosto. No Brasil, em linhas gerais, a arte realizada na Acade-
mia corresponde a modelos neoclassicos e romanticos aclimatados,
que tém que enfrentar as condicbes da natureza e da sociedade locais.
Entre as varias alteracdes no modelo encontra-se o predominio das
paisagens entre os pintores académicos no Brasil, a despeito da hierar-
quia de géneros que considerava a paisagem secundaria. No que diz
respeito a pintura histérica, vale destacar o papel da “arte académica
nacional” na construcao de uma iconografia do Império, sobretudo no
periodo de Dom Pedro I, entre 1841 e 1889. Ao lado da profusao de
retratos do imperador e do registro de comemoracoes oficiais, parte
dos artistas académicos envolve-se na construcao de uma memoria da
nacao, de timbre romantico, com a eleicao de alguns emblemas: o in-
dio € um dos mais importantes — por exemplo, Moema, 1866, de Victor
Meirelles, Iracema, 1881, de José Maria de Medeiros e O Ultimo Ta-
moio, 1883, de Rodolfo Amoedo.

A histdria da AIBA acompanha os esforcos de Dom Joao VI no sen-
tido de aparelhamento do Estado na colbnia ultramarina, elevada a
categoria de Reino Unido de Portugal e Algarves, em 1815. O decreto
de 12 de agosto de 1816 cria a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios
para a qual é contratada uma Missao Artistica Francesa, que chega ao
pais no mesmo ano para inaugurar as atividades da instituicao. A Esco-
la, o préprio nome indica, possui dupla face: formar o artista para o
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exercicio das belas-artes e também o artifice para as atividades indus-
triais. A Missdo tem origem no esforco de Joachim Lebreton, secretario
perpétuo do Institut de France que, com o apoio de Dom Joado e do
conde da Barca, traz ao pais um grupo de artistas e técnicos, entre os
quais os pintores Nicolas Tauna, e Debret, o escultor Auguste Marie
Taunay e o arquiteto Grandjean de Montigny, autor do projeto da sede
da Academia e principal responsavel pelo ensino da arquitetura. As
obras do arquiteto sao exemplares do estilo neoclassico, no Brasil, co-
mo, por exemplo, a antiga Alfandega, hoje Casa Franca-Brasil e o Solar
Grandjean de Montigny, sua antiga residéncia, atualmente pertencen-
te a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro — PUC/RJ.

Enquanto durou, de 1826 até 1889, a AIBA teve sete diretores e
passou por duas grandes reformas (1831 e 1855), mas sao as gestoes do
pintor Félix Taunay — de 1834 a 1851 — e a do pintor e critico de arte
Porto Alegre — de 1854 a 1857 —, que consolidam a academia.

Debret é o pintor mais importante da AIBA nos primeiros tempos.
Formado por Jacques-Louis David pelo ideario neoclassico, que tem na
pintura histdrica e mitologica a sua pedra de toque, Debret inicia seu
trabalho no Brasil com a organizacao dos festejos de aclamacao de
Dom Joao VI, em nada semelhantes as festas revolucionarias francesas
organizadas por David. Durante sua estada no pais, observa-se um in-
teresse crescente pelo acompanhamento de aspectos variados da vida
social — o movimento das ruas, o interior das casas, o cotidiano dos
escravos etc. traduzido em desenhos e aquarelas, boa parte litografa-
das e reunidas no livro Viagem Pitoresca e Historica do Brasil (1834,
1835 e 1839). A pintura historica encontra nas obras de Victor Meirelles
e Pedro Américo seus maiores exemplos. Aluno da AIBA, onde ingressa
em 1847, Meirelles recebe o prémio de viagem ao exterior e segue
para Roma em 1853, onde passa pela Academia de Sao Lucas e pelos
ateliés de Tommaso Minardi e Nicola Consoni. Em Paris, estuda com
Léon Cogniet e Andrea Gastaldi. Entre as suas obras mais importantes
encontra-se Primeira Missa no Brasil, 1860, reveladora dos tracos ca-
racteristicos do pintor: a riqueza de detalhes e o predominio do dese-
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nho sobre a cor na composicao. A Batalha dos Guararapes, 1875/1879,
é outra tela significativa do pintor, que contribui para fazer do episddio
um dos marcos da nacionalidade, no que foi seguido por Pedro Améri-
co. Afamosa tela de Pedro Américo, Batalha do Avai, é apresentada ao
lado da Batalha dos Guararapes na Exposicao Geral de Belas-Artes, em
1879. Pedro Américo se destaca precocemente na Academia, onde in-
gressa como aluno em 1856. Bolsista na Europa, estuda com Léon Cog-
niet e Horace Vernet, este Ultimo afeito aos temas de batalhas e as
paisagens exoticas. Marcas mais claramente romanticas se fazem sen-
tir em sua producao em funcao do contato com Ingres, das copias que
realizou de telas de Géricault e da viagem empreendida a Argélia. In-
dependéncia ou Morte [O Grito do Ipiranga], 1875/1879, é outra de
suas obras mais importantes*.

A mUsica é outro campo convertido em objeto de politica publica.
Neste sentido € que em novembro de 1841 o governo central criou na
Corte o Conservatorio de Musica que, em 1855, foi objeto de reforma.
Tal gesto indica que a formacao especializada nesta area se mantinha
como ponto na agenda dos governantes.

Voltado para a formacao de homens e mulheres que desejassem se
dedicar ao estudo da musica, o Conservatorio oferecia gratuitamente,
em horarios especificos para cada sexo, aulas de rudimentos de musi-

ca, solfejo, nocdes gerais de canto, “regras de

Em novembro de 1841 acompanhar e de corda”, composicao e aulas
foi criado na Corte o .

Conservatorio de Mdsica. de instrumento de sopro e de corda. O plano
O Conservatorio oferecia institucional de 1855 previa ainda a criacao de
gratuitamente, em L. . A .

horarios especificos para outras aulas condicionadas a existéncia de re-
cada sexo, aulas de s s oA . «

rudimentos de musica, Cursos e as exigéencias para “o progresso do en-
solfejo, nogdes gerais sino”. Progresso cujo modelo era a Europa,
de canto, “regras de .~ .
acompanhar e de corda”, como se pode ver na previsao das viagens de
composicao e aulas de “aperfeicoamento” de alunos ou “artistas na-
instrumento de sopro . o

e de corda. cionais”:

32 Dados gerais extraidos do portal www.itaucultural.Org.br. Acesso em: 20 de junho de 2007.
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Artigo 11: Aos professores reunidos em junta compete:

1°. Fazer ao Governo as propostas de que trata o artigo 4°.

2°. Propor ao Governo, de cinco em cinco anos, o nome de algum aluno, ou
artista nacional, que se haja distinguido por seu talento transcendente, a
fim de ser mandado a Europa aperfeicoar-se na mdsica.

3°. Indicar, sem prejuizo da disposicao do § 5° do artigo antecedente, as
medidas que julgarem convenientes ao melhoramento do Conservatério, e
formular o projeto de estatutos a que se refere o art. 15.

Art. 12. Nos casos do § 2° do artigo precedente, o proposto sera enviado
para a Europa a custa do Conservatorio se este tiver meios para isso.

Em caso contrario, o Governo, antes de expedir as ordens para a respectiva
viagem, solicitara, do poder Legislativo, os fundos necessarios para a pen-
sao que deva ser marcada.

Como se pode perceber, a formacao superior no Brasil articula
iniciativas em varios dominios que possuem pelo menos um ponto em
comum: organizar um discurso especializado em campos especificos,
como condicao para forjar também uma independéncia cientifica e
cultural em relacao as metrépoles, ainda que se observem os vinculos
que as instituicdes mantinham com suas congéneres de além-mar. O
projeto de tornar-se independente, sabemos, nao se encontra encerra-
do e, até hoje, encontra fortes resisténcias no exterior, posto que os
paises imperialistas ainda adotam principios e recursos para manter
varios paises e povos sob seus dominios.
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“Ninguém poderd ensinar primeiras
letras em escola piiblica ou particular,
sem licenca do Presidente, e sem que

se habilite pelo tempo preciso para ser
examinado na Escola desta capital,

que serd Normal pelo sistema do Bardo
Degerando, devendo o método de ensino
em todas as escolas ser o simultineo.

Os que ensinarem sem a dita licenga
pagario uma multa de 100 mil réis para
a Fazenda Provincial, e serdo punidos
com as penas de desobediéncia se
continuarem.”

Regulamento da Instrugdo Primdria da Provincia
do Amazonas, n. 1, de 8 de marco de 1852.
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Sujeitos da Acdo Educativa

Professores

Ser professor no Império Portugués: das corporacées
religiosas aos professores régios

Nos manuais de Historia da Educacao Brasileira € comum encontrarmos
a afirmativa de que os jesuitas foram os nossos primeiros professores.
Através da lingua e da linguagem, oral e escrita, os missionarios encon-
traram terreno fértil para semear idéias e crencas consideradas como
padrao de uma civilizacao — a cultura crista, catélica e reformada,
branca, européia versus a natureza das terras virgens dos Tropicos e
animalidade dos corpos e mentes dos “infiéis” que nelas habitavam
(Neves, 1978). A catequese, o ensino das primeiras letras, a leitura das
Sagradas Escrituras, o estabelecimento de formas modernas de educa-
cao escolarizada e institucional, como as escolas e os colégios, a cons-
tituicdo das aldeias e missoes indigenas — todas estas estratégias edu-
cativas permitiram a construcdo, sempre tensa e contraditéria, de
lacos e nexos, complementares, porém, hierarquizados, entre as duas
faces da moeda colonial, os colonizadores e os colonos.

Sem dulvida, os jesuitas foram mestres na arte de ensinar e apren-
der. Com a funcao docente, inerente a reproducao da propria ordem
religiosa, os mestres jesuitas cumpriram seus objetivos de intercomu-
nicacao e estabeleceram a ponte necessaria para a realizacao de sua
missao. Souberam compreender, condensar e reelaborar a multiplici-
dade de linguas faladas pelas diversas comunidades étnicas destas ter-
ras americanas (Toporov, 1992). A acao da Companhia de Jesus se cons-
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05 Jesuitas foram mestres tituiu num dos mais poderosos instrumentos

na arte de ensinar e de conquista e contato entre europeus e nati-
aprender. A acdo da - .

Companhia de Jesus se vos no processo de aculturacao imposto pela
constituiu num dos mais expansao da Fé e do Império portugués na
poderosos instrumentos de , .

conquista e contato entre Ameérica.

ti ) s~ s Tes .
rocesso de aculturacio Ahistéria da missdo jesuitica e do sistema

imposto pela expanséo da educacional implantado pelos “soldados de
Fé e do Império portugués . N . .
na América. Cristo” na coldnia, ja bem conhecida, tem sido
compreendida a partir dos seus resultados vi-
toriosos no que se refere a concretizacao dos projetos europeus de
exploracao colonial do Novo Mundo. Pela sua importancia na formacao
do Império portugués, nao apenas na América, mas também na Asia e
na Africa, e especialmente pela sua eficacia na elaboracao de moder-
nos mecanismos institucionais de educacao e transmissao cultural, a
historia da missao jesuitica foi construida sob o mito da origem, consi-
derado, por muito tempo, como uma acao educativa pioneira, herdica,
hegemonica e singular, verdadeiro marco na Histéria da Educacao e da
profissdao docente brasileiras. Por isso, a representacao simbdlica dos
jesuitas como nossos primeiros mestres é ainda muito presente no nos-
so imaginario.

De fato, os estudos sobre a Historia da profissao docente enfati-
zam as relacdes existentes entre a constituicao das corporacées e das
ordens religiosas e a conformacao de determinados modelos de do-
céncia. Desde o renascimento urbano e comercial, no final da Idade
Média (séculos XI e XIl), algumas corporacoes religiosas se afirmaram
como ordens docentes, na medida em que foram responsaveis pela
reproducao dos préprios quadros religiosos e pela educacao de nobres,
burgueses e aldeaos, por meio da constituicao de diversas instituicées
educativas, como os mosteiros, as escolas catedrais, as escolas paro-
quiais, as escolas de aldeias, as universidades e, nos séculos XV e XVI,
os colégios.

Novoa (1991) afirma que no conjunto das sociedades européias a
modernidade representou:
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Um periodo-chave na Historia da educacao e, portanto, da profissao docen-
te. Apesar das especificidades de cada pais e de cada contexto socioecond-
mico, pde-se por toda parte a questao de saber o que significa ser um bom
docente: Deve ser leigo ou religioso? Deve fazer parte de um corpo docente
ou nao ser mais que um mestre dentre os outros? Como deve ser escolhido
e designado? Como deve ser pago? De qual autoridade deve depender? (...)
0 processo de secularizacao do ensino ¢ antes de tudo a substituicdo de um
corpo docente religioso (ou sob o controle da Igreja) por um corpo docente
laico (ou sob o controle do Estado), sem que por isso as antigas motivacoes,
nem as normas e os valores que caracterizaram as origens da profissao do-
cente, tenham sido substancialmente modificadas: o modelo docente per-
manece muito proximo daquele do padre.

A lgreja ndao apenas formava os professo- —
Os estudos sobre a Historia
res como também detinha o monopolio da con-  da profisséo docente
30 da li . d enfatizam as relacées
cessdo da licenca para ensinar, mantendo 0 _ .. ec entre o
controle sobre os professores religiosos e lei-  constituicao das

, corporagées e das ordens
gos. Com a Reforma protestante e uma série  religiosas e a conformacio
de questionamentos sofridos pela Igreja, no ¢ (eierminades modelos
inicio da época moderna, com o abalo aos seus
monopolios sobre a fé e a cristandade na Europa ocidental, consti-
tuem-se novas estratégias educativas e métodos de conversao, conven-
cimento e reconquista de fiéis, como o abandono progressivo do uso do
latim, a difusao de colégios e escolas e a expansao da fé pelo mundo.
A Companhia de Jesus, como sabemos, fez parte do projeto de reforma
da Igreja Catolica, protagonista na nova cruzada moderna de ofensiva
contra o avanco da reforma protestante (Juuia, 2001). Em meio a dispu-
tas e embates em torno das questoes religiosas e politicas, um novo
ideal missionario se constitui como projeto central das corporacdes
religiosas: a missao de educar, catequizar, converter e civilizar os “in-
fiéis”, os “barbaros”, os “indios”, os “africanos”, os “outros” (Toborov,
1992). A funcdo docente, as estratégias e as praticas educativas se
constituiram, entao, como instrumento fundamental para a acao das
ordens religiosas.

No entanto, se é inquestionavel a presenca e importancia da ordem
jesuitica na colonizacdo portuguesa na América, isto ndo nos permite
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supor que a acao empreendida pela Companhia de Jesus representou a
Unica empresa educativa colonial e, muito menos, que os padres jesuitas
foram os Unicos missionarios e mestres do periodo. Outras ordens religio-
sas, como a dos franciscanos, por exemplo, também desempenharam
papel fundamental na conversao das almas e do “gentio”, embora sua
presenca tivesse sido por longo tempo silenciada pela historia oficial
(sancenis, 2006). Principalmente a partir dos séculos XVII e XVIII, outras
ordens religiosas se estabeleceram no territorio e constituiram lugares,
espacos e formas de educacao, por meio da criacao de aulas avulsas,
seminarios, colégios, asilos, bibliotecas, confrarias e irmandades, como
foram os casos da Congregacao do Oratodrio (Recife, fins do XVII) e dos
seminarios episcopais do Rio de Janeiro (1739) e de Mariana (1750).
Franciscanos, carmelitas, oratorianos, beneditinos também exerceram
funcoes educativas, e se tornaram mestres e educadores, utilizando a
difusao da palavra e da instrucao religiosa como veiculo de intercomuni-
cacao, de conquista e de troca culturais (MarTiNs, 2002, p. 126).

Além da acao das corporacdes religiosas, e da atuacao dos cléri-
gos e padres como educadores, nao podemos esquecer a heterogenei-
dade de sujeitos, formas, espacos e praticas educativas difusas, for-
mais e informais, que coexistiram nos variados grupos sociais e étnicos.
As praticas de educacdo dos meninos e meninas indigenas, das crian-
cas e escravos menores, dos camponeses, sitiantes e colonos livres e
pobres, dos meninos € meninas das casas senhoriais e dos engenhos; o
ensino das letras realizado no interior das familias, pela acao das maes

e outras mulheres, de preceptores ou mestres

Além da acso das particulares; a aprendizagem dos oficios nas
corporagdes religiosas oficinas, nas fazendas, nos campos, nas insti-
e da atuacao dos clérigos e o . L,
padres como educaaqores,

d ducad tuicoes de assisténcia e em multiplos espacos
ndo podemos esquecer inie .
a heterogeneidade de sociais — todas essas formas educativas, como
sujeitos, formas, espacos vimos, conformaram outros modos e agentes
e praticas educativas A
difusas, formais e do aprender e do ensinar.
informais, que coexistiram Como demonstrou Antonio Rugiu, o oficio
nos variados grupos sociais N . , . . .
e étnicos. da docéncia, para além de se constituir ativi-

158
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dade relacionada aos grupos de letrados (for- ==~ docente, para

mados por uma minoria de homens livres, lei-  além de se constituir

L. . . atividade relacionada
gos ou religiosos, dos burgos medievais e das  aos grupos de letrados
urbanos, conservou, por
muitos séculos, uma dupla
por muitos séculos, uma dupla feicao, simulta-  feicao, simultaneamente

s gs P, . . artistica e técnica, o que

neamente artistica e técnica, o que lhe impri-  |he imprimia
mia caracteristicas artesanais e corporativas, ~ c*ecteristicas artesanais
e corporativas, tal qual

tal qual ocorria com outros oficios urbanos,  ocorria com outros oficios
. . urbanos, propriamente
propriamente manuais (Ruciu, 1998). Isto ocor- . uais.

cidades renascentistas européias), conservou,

reu porque, em primeiro lugar, nao raras vezes

0s mestres de primeiras letras se confundiam

com os proprios mestres e artesaos das corporacoes de oficios especia-
lizados, como os carpinteiros, ferreiros, alfaiates, entre outros. A pro-
pria denominacdao — mestre — entao atribuida aos docentes de todas as
ordens e graus, indicava a sua vinculacao com as tradicées das corpo-
racoes de oficio e das corporacoes religiosas ou académicas, formadas
pelas universidades e colégios medievais (Le Gorr, 2003). Tendo apren-
dido com os mestres no interior dos sistemas de aprendizagem, ao
mesmo tempo em que exerciam suas profissdbes manuais, alguns arte-
saos executavam a tarefa de ensinar as primeiras letras, ora gratuita-
mente, ora como mais uma maneira de garantir a sua sobrevivéncia.
De fato, pesquisas sobre a profissao docente na Europa e no Brasil de-
monstraram a inexisténcia de uma rigida especializacao profissional no
século XIX, visto que nao era incomum o exercicio de outras atividades
e profissoes pelos professores.

Assim, se nem de longe tencionamos minimizar a centralidade da
pedagogia jesuitica e da acdo dos religiosos na Historia da profissao
docente na América Portuguesa, nos preocupamos, porém, em atentar
para outros sujeitos que atuaram como mestres, praticantes da acao
educativa, sejam eles religiosos ou leigos. A partir de meados do sécu-
lo XVIIl, quando as Reformas Pombalinas desencadearam o processo de
expulsao dos jesuitas de Portugal e de todo o seu império (1759), e
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fined
A expulsio dos jesuitas do  €Stabeleceram as chamadas Aulas Regias’, ou

Império portugués pela tros religiosos e mestres leigos, preceptores,
politica pombalina (1759) . ~

nao significou o professores particulares, artesaos e mestres
afastamento imediato e de oficios ha muito ja dedicavam parte de seu

definitivo dos padres e dos . L
religiosos das suas antigas tempo a ensinar, geralmente, por iniciativa
funcées de educar. Muitos

religiosos continuaram partlcular.

a exercer o oficio, sendo Do mesmo modo, a expulsao dos jesuitas
comum a sua presenca s . N Tee .

no magistério publico do Império portugués pela politica pombalina
e particular ao longo nao significou o afastamento imediato e defini-

de todo o século XIX. 5 L. .
tivo dos padres e dos religiosos das suas antigas

funcoes de educar. Muitos continuaram a exercer o oficio nas suas casas
particulares, nas igrejas e capelas, nas fazendas e sitios, nas residéncias
e no ambito dos espacos domésticos e familiares, sendo comum a sua
presenca no magistério publico e particular ao longo de todo o século
XIX. No Para e no Amazonas, ja em meados dos oitocentos, Rizzini (2004)
demonstrou o quanto a dificuldade em arregimentar pessoas preparadas
para lecionarem nas pequenas aldeias e lugarejos levou as administra-
cbes a prover os lugares de professores primarios com sacerdotes. Em
1850, das 42 cadeiras de instrucao primaria existentes no Para, 11 eram
regidas por padres, 27 por nao religiosos e 4 por mulheres.2 No Amazo-
nas, a composicao do quadro de professores nao era muito diversa: em
1858, de 18 professores das cadeiras masculinas, 10 eram religiosos. Em
Pernambuco, os primeiros professores régios que desembarcaram na co-
lonia, pelos idos de 1764, reclamaram da recepcao “pouco calorosa” a
eles dispensada pela populacao local e do “afeto” que esta dedicava aos
mestres leigos brasileiros e aos jesuitas (Siva, 2006, p. 61).

No Império Portugués, quando os professores régios aportaram nas
principais vilas, ainda na segunda metade do século XVIII, encontraram
uma diversidade de praticas educativas (Faria FiLHO; LoPEs € VEIGa, 2000;

1 Alvara Régio de 28 de junho de 1759, que criou as aulas de gramatica latina, retorica e grego, e a Lei de 6 de
novembro de 1772, que regulamentou as aulas de leitura, escrita e calculo, além das cadeiras de filosofia. Sobre
as aulas régias, consultar, entre outros, CarvaLHo (1978), Neves (2002, p. 55-59), MaxweLL (1997) e Carooso (2003).

2 Diretoria de Instrugéo Publica do Para. Mappa das Cadeiras de Instruccao Primaria, 18/12/1850 (IHGB — Co-
lecao Manuel Barata).
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VIDAL, 1999; Fonseca, 2006). Estes professores régios conviveram, e dis-
putaram espacos, com os mestres leigos e religiosos, padres e cape-
laes, que nas areas rurais e urbanas ensinavam as primeiras letras ou
lecionavam disciplinas isoladas. Na cidade do Rio de Janeiro, elevada
a sede do Vice-Reinado em 1763, ha indicios de que existiam, entre
1702 e 1812, cerca de 64 mestres particulares, entre os quais 1/3 eram
padres (Siva, 2006). Quando D. Joao e sua comitiva desembarcaram na
cidade, em 1808, havia 20 mestres régios, além dos mestres e profis-
sionais do ensino particular (CavaLcanti, 2004, p. 166-167).

De acordo com Novoa (1987), os professores régios de gramatica
latina, grego, retorica e filosofia e os mestres de ler, escrever e contar
representaram a primeira iniciativa do Estado portugués para promo-
ver o recrutamento, a selecao, o controle e a remuneracao de profes-
sores. O autor, ao estudar o duplo processo de construcao da escola
estatal e organizacao de um corpo de professores publicos em Portu-
gal, considerou-o como parte intrinseca das proprias transformacoes
historicas da docéncia, sublinhando quatro elementos organizacionais
que constituiram o que ele identificou como os diferentes estagios do
processo de profissionalizacao docente, quais sejam: o exercicio a
tempo inteiro da atividade docente (ou, pelo menos, como ocupacao
principal); a criacao, pelas autoridades pUblicas ou estatais, de um
suporte legal para o exercicio da atividade, sob a forma de diploma ou
licenca; a criacao de instituicoes especificas para a formacao especia-
lizada e longa dos professores; a constituicao de associacoes profissio-
nais representativas do grupo profissional, normalmente de caracteris-
ticas sindicais, que desempenham um papel decisivo no desenvolvi-
mento de um espirito de corpo e na defesa do estatuto socioprofissional
dos professores (Novoa, 1987).3

3 De acordo com Garcia (2005), embora o estudo de Novoa tenha privilegiado os professores do ensino pri-
mario, sua analise pode fornecer elementos para a compreensao da profissao docente em outros niveis do en-
sino, levando em consideracao o desenvolvimento precario do secundario e superior neste periodo. A autora
destaca que no Brasil a profissdo docente também foi configurada a partir do seu grau elementar, embora re-
conheca a existéncia de dispositivos de recrutamento (exames, concursos, regulamentos) que indicam a pre-
senca do Estado na configuracao do corpo profissional destinado ao ensino secundario e superior.
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A partir do final do século
XVIIl, o traco fundamental
destas mudancas pode ser
observado nas crescentes
disputas entre modelos e
formas privadas,
artesanais e experimentais
de aprendizagem pratica
do oficio e as formas
estatizadas e
hierarquizadas de
profissionalizacdao, com

a introducéo de novos
saberes cientificos e
instituicées de formacao,
como as Escolas Normais,
no decorrer do século XIX.

Gondra e Schueler

Ao realizar um balanco historiografico so-
bre os estudos de Historia da profissao docen-
te no Brasil, Catani assinalou semelhancas
com o processo transnacional de constituicao
da docéncia nas sociedades ocidentais, como,
por exemplo, a emergéncia de uma rica pro-
ducao de imagens e representacdes sobre o
oficio, a estatizacao do magistério, a forma-
cao de associacoes profissionais, a prolifera-
cao de revistas e periodicos pedagogicos e o
processo de feminizacdo do magistério. Con-

jugados, esses fatores indicariam um amadu-
recimento da docéncia rumo a profissionalizacao, ou seja, contribui-
riam para a formacao do campo intelectual composto pelo corpo
profissional de professores e professoras (Catani, 2003). Assim, a partir
do final do século XVIII, o traco fundamental destas mudancas pode
ser observado nas crescentes disputas entre modelos e formas priva-
das, artesanais e experimentais de aprendizagem pratica do oficio
(tradicionais entre os religiosos e mestres particulares de primeiras
letras) e as formas estatizadas e hierarquizadas de profissionalizacao,
com a introducao de novos saberes cientificos e instituicoes de forma-
cao, como as Escolas Normais, criadas em Portugal e no Brasil, no
decorrer do século XIX. Assim, se a génese da profissao docente nao
foi propriamente uma invencao do Estado-nacao, o fato é que essa
intervencao viabilizou a constituicao de corpos docentes vinculados
aos poderes publicos, representando momento significativo no proces-
so de funcionarizacdo da profissao.

No entanto, em que pese o progressivo processo de constituicao
de corpos docentes estatais, a permanéncia de uma diversidade de
agentes e de situacoes educativas difusas na sociedade indicava que os
sujeitos da acao educativa, longe de pertencerem a um estatuto pro-
fissional homogéneo, foram marcados pela pluralidade de lugares e
praticas sociais resultantes de profunda diferenciacao e hierarquizacao
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das funcoes docentes. A propria reforma pombalina, ao pretender cen-
tralizar o controle sobre os mestres particulares e criar a categoria de
professores régios, selecionados, recrutados e pagos pelos cofres do
Estado, foi responsavel pela fragmentacao dos estudos e pela hierar-
quizacao da profissao docente. Mendonca e Cardoso (2007), em texto
recente, demonstraram o quanto a politica educacional do despotismo
esclarecido no Império portugués setecentista, baseada nos principios
de hierarquia proprios ao Antigo Regime, atuou no sentido de promover
a fragmentacao dos estudos e, consequentemente, a diferenciacao in-
terna na profissao:
0 modelo de organizacao adotado pela Reforma Pombalina para os estudos
menores, em oposicao ao dos colégios jesuitas, foi o das aulas avulsas de
matérias que, ao menos em um primeiro momento, nao guardavam entre si
nenhum tipo de articulacdo. A opcao por este tipo de modelo determinou
uma série de clivagens internas ao proprio quadro docente que, em nossa

avaliacao, viriam a dificultar a autopercepcao dos professores como um
corpo integrado e, conseqiientemente, autonomo do Estado.

Segundo as autoras, esta diferenciacao interna se justificava em
razao das relacoes de poder e da naturalizacao das desigualdades so-
ciais no Império portugués, em funcao de “uma série de critérios que
se apoiavam na correspondéncia entre a maneira como os estudos se
organizavam e a forma hierarquizada” segundo a qual se organizava a
propria sociedade. A Lei de 1772,* que criou as diferentes cadeiras ou
aulas régias, distinguia os grupos a que se destinavam e os limites da
instrucao oferecida a cada um destes grupos sociais:

Para a grande maioria, bastaria o do ler, escrever e contar, para outros, a
precisa instruc@o da Lingua Latina, e apenas a poucos se destinariam as

aulas de grego, retorica e filosofia (apenas aqueles que pretendessem se-
guir os estudos superiores). Esta hierarquizacao se refletia tanto no respec-

4 Segundo Mendonca e Cardoso (2006), a reforma de 6 de novembro de 1772 foi direcionada a concretizacao
de trés objetivos principais: “O primeiro deles foi o esforco em reformar os Estudos Maiores, substituindo os
antigos Estatutos da Universidade de Coimbra; o segundo objetivo foi a criagdo de um imposto especifico, o do
Subsidio Literario, para financiar as reformas entdo em andamento no campo da educacéo, principalmente as
relacionadas aos Estudos Menores. O terceiro objetivo da reforma dos estudos pode ser apreendido no empenho
em relancar na pratica, em todo o Reino, o sistema de ensino criado com as Aulas Régias.”
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tivo nimero de cadeiras oferecidas, quanto nos salarios diferenciados dos
mestres e professores (tanto mais elevados quanto mais proximos dos estu-
dos superiores), ou na propria diferenciacao que se estabelecia entre essas
duas denominacoes, os mestres de ler escrever e contar e os professores de
gramatica latina, retérica, grego e filosofia (Menbonca € Carboso, 2006).

O processo de selecao dos professores régios implicava o estabe-
lecimento do monopdlio estatal para a concessdo das licencas para
ensinar, demonstrando claramente as tentativas oficiais de submeter
os professores, publicos e particulares, as normas e diretrizes impostas
pelos poderes publicos. O concurso publico para professores régios se
constituiu como mecanismo de certificacao do ensino e fornecia a
chancela oficial, garantindo um novo estatuto profissional para o mes-
tre ou o professor. Mas a génese deste estatuto profissional foi marcada
pela diferenciacao interna entre professores régios e mestres de pri-
meiras letras, além de outras formas de distincao como, por exemplo,
a importancia desigual atribuida a cidades, vilas e areas rurais, pelo
estabelecimento de condicoes de trabalho e remuneracao diferentes
ao professor (efetivo, proprietdrio da cadeira, ou temporario, substi-
tuto), e, ainda, pelo carater definitivo ou precario da licenca para
ensinar (MENDONCA € CARDOsO, 2007)°.

Como podemos perceber, a transformacao dos professores em fun-
cionarios publicos e as politicas de controle sobre sujeitos e praticas
educativas acarretaram diferenciacoes e tensoes entre os mestres. Se-
gundo Mendonca (2004), a principal distincao que se estabeleceu, nes-
se primeiro momento, foi entre os professores régios® e professores

5 Conforme Mendonga e Cardoso (2006), os ordenados dos professores relacionavam-se diretamente a ordem
de importancia atribuidas a cadeiras ou aulas régias. Quanto mais proximas dos Estudos Superiores, maiores
eram os salarios. Do mesmo modo, os salarios também eram maiores nas cidades e vilas consideradas mais
importantes. Além disso, a remuneracao dos professores de uma mesma categoria nao era fixa, apresentando
variagdes e alteracdes em funcado de determinadas situacoes especificas. A situacdo dos professores substitutos
se manteve instavel e precaria, percebendo estes os menores salarios. Para Pernambuco, no inicio do século
XIX, Silva (2006, p. 92) apontou que os salarios de professores de primeiras letras variavam entre 805000 a
1505000, sendo este Ultimo valor relativo as principais cidades, como Recife e Olinda. Ja os professores régios
das cadeiras isoladas percebiam entre 2405000 e 4405000. A remuneracao dos professores de primeiras letras
era baixa se comparada ao preco de um escravo padrao (valor da “mercadoria” de maior qualidade, ou seja,
homem, entre 18 e 25 anos, saudavel), que entao chegava a 1505000 em Pernambuco.

6 Os professores régios, pelo Alvara de 1759, possuiam foro de nobreza (FERnaNDES, 1994).
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particulares, a partir de entao licenciados e certificados pelo Estado
(MeENDONCA, 2004):
A partir da carta de 6/11/1772, as denominacdes de mestre e professor fi-
caram claramente diferenciadas, aplicando-se a primeira aos mestres de
ler, escrever e contar, e, a segunda, aos professores das demais matérias

(que viriam, posteriormente, a se configurar como estudos secunddrios,
distintos do ensino das primeiras letras ou instrucao elementar).

Ainda cabe mencionar a existéncia de uma enorme diferenca quan-
titativa entre os professores régios, nomeados e remunerados pelos
cofres publicos, e os mestres particulares de primeiras letras. Estes
altimos se mantiveram em maior nimero ao longo de todo o periodo em
que vigorou a reforma pombalina no Império Portugués (1759-1821) e
também constituiram a maioria de mestres no Brasil oitocentista, du-
rante o periodo imperial. Portanto, ser professor no Império portugués,
inclusive nas terras americanas, significou a experimentacao de estatu-
tos, situacoes e condicoes de trabalho extremamente variadas, vividas
por sujeitos educativos igualmente plurais. Professores régios; padres e
religiosos; preceptoras e preceptores leigos; mestras e mestres de au-
las, escolas e colégios particulares; profissionais de diversos ramos (co-
mo os oficios manuais, as artes e as letras, o exército, a medicina, o
direito); enfim, individuos pertencentes a corpos e ordens profissionais
distintas podem ser encontrados, em algum momento de suas vidas,
exercendo o oficio de ensinar como meio de trabalho regular ou provi-
sorio, nos varios niveis de ensino, ao longo do século XIX.

Garcia (2005), a esse respeito, destacou como as ordens religiosa,
militar, médica e juridica procuraram intervir
na area social, como uma das principais estra-
tégias de legitimacao de poder, buscando o re-  ser professor no século
conhecimento dos saberes a elas relacionados, ' sgnificou a

experimentacgédo de

como verdadeiro caminho para civilizacdo e  estatutos, situacdes e
~ . P condigdes de trabalho
progresso da nacao, pretendido pela politica . iremamente variadas,

imperial. Segundo a autora, o campo educa-  Vividas por sujeitos
educativos igualmente

cional foi conformado na integracao dos pro-  plurais.
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cessos de configuracao daquelas ordens, das quais acabou incorporan-
do, de modo descontinuo, fundamentos dos diferentes campos de
conhecimento. As formas de recrutamento e a profissionalizacao no
interior das corporacées demonstraram o quanto elas participaram no
tenso jogo de relacdes sociais e no interesse em conformar a sociedade
as normas monarquicas. A seu modo, encontravam-se todas elas inte-
gradas ao projeto de construcao do Estado imperial:
Talvez, por esse motivo, durante muito tempo, considerou-se os profissio-
nais formados nas areas religiosa, médica, militar, entre outras, como “na-
turalmente capacitados” para exercerem o oficio de professor nas escolas
de diferentes niveis de ensino. (...) foi possivel destacar também as multi-
plas funcdes dos agentes dentro de um mesmo campo. Como exemplo, um
sacerdote no exercicio de suas funcdes deveria cuidar da satde do corpo e
do espirito, ensinar nas escolas, atender aos necessitados de alimento
e abrigo, fazer parte da tropa nas batalhas enfrentadas pelo exército, entre
outros poderes. Ao militar e ao médico, igualmente, eram conferidas fun-
¢oes diversas, dependendo do momento e do lugar em que se encontravam.

N&o havia, portanto, limites rigidos aos papéis que estas ordens exerceriam
na sociedade” (Garcia, 2005).

No Brasil, a pratica de selecao de professores para as escolas ré-
gias foram estabelecidas desde o final do século XVIII.” Primitivo Moacir
(1936) assinala que tais concursos poderiam ser realizados tanto na
Corte Portuguesa quanto na Colonia, destacando o precario desenvol-
vimento dessa instituicao, bem como as dificuldades em promover a
sua vulgarizacao. Pelo Decreto de 17 de janeiro de 1809, D. Joao VI
providenciou o provimento de professores para diversas aulas publicas
na coldnia. De acordo com Cardoso (2003), as aulas régias permanece-
ram em funcionamento até 1822 e, o que antes pertencia aos estudos
menores como as aulas de primeiras letras e as de humanidades, apos
a Independéncia transformam-se em aulas publicas, aparecendo sepa-

7 O primeiro concurso para professores publicos realizado no Brasil aconteceu em Recife, a 20 de marco de
1760, e a fim de que fossem aceitos ao exame os candidatos teriam que “apresentar documentacao atestando
seus bons antecedentes, sendo submetidos a uma investigacao de suas vidas e os seus costumes, nao se permi-
tindo a inscricao daqueles cujas informagdes fossem desabonadoras de seu comportamento”. No Rio de Janeiro,
os primeiros exames para professores régios de Gramatica Latina foram realizados em 7 de maio de 1760, con-
forme Garcia (2005, p. 111).
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radas em dois niveis, as de instrucao primaria e as de instrucao secun-
daria. Apos 1835, essas aulas isoladas do ensino secundario tenderam a
ser reunidas em liceus, criados em Pernambuco (1826), no Rio Grande
do Norte (1835), na Paraiba e na Bahia (1836), no Rio de Janeiro (1847)
e em Santa Catarina (1857), por exemplo (VecHia, 2005, p. 82).
Almeida (2003, p. 100) afirma que a maior parte dos estudos que
abordou a reforma de Pombal difundiu a idéia de que sua implementa-
cao no Brasil foi um fracasso. As razdes do insucesso eram visiveis no
pequeno numero de professores examinados pelo Estado, nas poucas
aulas efetivamente providas e na existéncia de uma significativa rede
privada de ensino (aulas, escolas, precetores, professores particula-
res), formada por religiosos e leigos em exercicio no oficio docente.
Talvez por essas razoes, ainda em 1821, o monarca portugués tenha
decretado o fim da obrigatoriedade dos exames, abolindo também a
exigéncia das licencas para a abertura de escolas de primeiras letras,
publicas ou particulares:
Atendendo que nao é possivel desde ja estabelecer, como convém, escolas
em todos os lugares deste Reino por conta da Fazenda Publica, e querendo
assegurar a liberdade, que todo Cidadao tem de fazer o devido uso de seus
talentos, ndo seguindo dai prejuizo pUblico, decretam: Que da data deste
em diante seja livre a qualquer Cidadao o ensino, a abertura de Escolas de
primeiras letras, em qualquer parte deste Reino, quer seja gratuitamente,
quer por ajuste dos interessados, sem dependéncia de exame, ou de alguma
licenca. A Regéncia do Reino o tenha assim entendido; e o faca executar.

Paco das Cortes. (Decreto de 28 de Junho de 1821. Colecao de Leis do Bra-
sil, 1821, p. 115).

Ser professor no Império brasileiro: processos
de profissionalizacdo docente

Garcia (2005), ao analisar as formas de recrutamento e selecao docen-
te na Corte imperial, apontou que, no final da década de 1820, a maio-
ria dos documentos relativos a instrucao se relacionava com pedidos de
licenca para a abertura de colégios de primeiras letras, de casas de
educacao e aulas avulsas ou isoladas. Em 1829, uma relacao de “Aulas,
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Collégios e Cazas de Educacao” existentes na capital do Império indi-
cava a desproporcao entre o pequeno nimero de estabelecimentos
publicos de ensino primario e secundario e a expressividade da presen-
ca dos particulares: dos 78 estabelecimentos, 35 pertenciam ao ensino
para meninos, 25 para meninas e 18 mistos. Dentre estes estabeleci-
mentos, apenas 11 eram publicos (Garcia, 2005, p. 113).

Porém, com a deflagracdo do processo de
Independéncia, os rumos do oficio docente se-

A Constituicao do Império,

em 1824, declarava livre guiram outras diretrizes. Contemplando gene-
qualquer género de ricamente o principio da liberdade de ensino e
trabalho, industria ou

comércio que ndo se da atividade privada neste ramo, a Constitui-
opusesse “aos costumes 20 do | L. 1824. decl li -
pblicos, 3 seguranca e cao do Império, em , declarava livre qua
a saude dos cidadéos”. quer género de trabalho, indUstria ou comér-

cio que nao se opusesse “aos costumes publicos,
a seguranca e a saude dos cidadaos”.® Contudo, ao longo do século XIX,
leis e regulamentos relativos a instrucao publica e ao recrutamento
docente, em varias instancias do ensino, buscaram impor certa regula-
ridade e controle nos mecanismos de constituicao dos quadros docen-
tes, o0 que pode ser observado pelas regras de exame, concurso, sele-
cao e nomeacao de professores publicos e pelo monopdlio da concessao
de licenca aos particulares. Neste conjunto de leis, destacam-se a im-
portancia crescente que se atribuia a necessidade de formacao escolar
especifica, a definicao dos objetos de interesse e saberes correspon-
dentes a cada uma das profissoes e a formulacdao de exigéncias aos
candidatos que pretendessem o ingresso (como a comprovacao de con-
duta moral exemplar e de capacidade técnica, por meio do exame).

A Lei de 15 de outubro de 1827 determinou que os candidatos ao
cargo de professor fossem examinados publicamente perante banca exa-
minadora, e que so fossem admitidos ao exame os cidadaos brasileiros
(natos ou naturalizados), livres ou libertos maiores de 25 anos, que esti-
vessem no gozo de seus direitos civis e politicos, sem nota na regularida-

8 (Art. 174, § 24).
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9 . .
de de sua conduta.’ Tornou ainda o exame obri- " "5 ie outubro de
gatorio para aqueles professores em exercicio 1827 definiu as condicdes
. . para o exercicio do
que pretendessem se candidatar ao provimento  agistério, como a
de cadeiras vagas submissdo aos exames
A o ) de capacidade, a
Em relacao aos saberes exigidos para 0 in-  comprovacéo da idade,
;. . ~ . da condicao juridica civil
gresso no oficio, a legislacao de 1827 determi- i Liam dos
nou a realizacao de uma prova de leitura, na atestdeS de :303 conduta
. . , moral e social.
qual o candidato deveria ler um paragrafo de
um compéndio e responder, sobre ele, as ques-
toes formuladas pelo examinador a respeito da analise gramatical, sin-
taxe, regéncia e concordancia, em um ou mais periodos. A seguir, se
procedia ao exame da escrita, com o ditado de um trecho do mesmo
compéndio, do qual o professor extrairia perguntas sobre a ortografia,
acentuacao e pontuacao. O exame de aritmética seria distinto para pro-
fessores e professoras. Estas deveriam cumprir somente os exames de
leitura, escrita, calculo, doutrina crista, trabalhos de agulha e bordado.
Os professores, por sua vez, prestariam exames sobre o conhecimento
das quatro operacoes, praticas de quebrados, decimais e proporcoes,
além de conhecimentos praticos sobre geometria. Os candidatos e as
candidatas, por fim, deveriam passar pelo exame da pratica do ensino
mUtuo “do qual o examinando explicara um so6 processo, fazendo-o exe-
cutar pelos meninos” (Garcia, 2005, p. 122).

A primeira Lei Geral de Ensino previa que os professores que nao
conhecessem o método de ensino mUtuo deveriam fazé-lo as proprias
custas, ao informar que:

Em cada capital de provincia havera uma escola de ensino mutuo; naquelas
cidades, vilas e lugares mais populosos, em que haja edificio publico que se

possa aplicar a este método, a escola sera de ensino mutuo, ficando o seu
professor obrigado a instruir-se na capital respectiva, dentro de certo pra-

9 Quanto a regra da maioridade (25 anos), havia excecdes constitucionais (art. 92, Capitulo VI, Constituicao
do Império do Brasil de 1824): cidadaos maiores de 21 anos, desde que fossem casados e/ou Oficiais Militares,
Bacharéis e Clérigos das Ordens Sacras estavam aptos a ingressar nos cargos publicos. Em relacdo a comprova-
cao da conduta moral, os atestados e as cartas apresentadas pelos candidatos ao magistério deveriam ser obti-
dos com autoridades civis e eclesiasticas, bem como com pessoas influentes nas localidades em que residissem
ou que pretendiam lecionar.
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Z0, e a custa de seu ordenado, quando nao tenha necessaria instrucao desse
método.

A Lei de 1827 buscou centralizar a educacao publica sem, contu-
do, assegurar a uniformizacdo da instrucao nas diferentes Provincias.
Em relacao a remuneracao dos professores de primeiras letras, a legis-
lacdo pretendeu fixa-la entre 2005000 e 5005000 anuais, valores que
nao foram uniformizados nas Provincias. Por exemplo, em Santa Cata-
rina, no ano de 1830, a Assembléia Provincial arbitrou para os mestres
o vencimento de 1505000 (Fasiano, 2002), valor também encontrado na
mesma época em Pernambuco (Siva, 2006).

A fragmentacao dos cursos e as diferencas nos objetivos dos niveis
de instrucao primaria, secundaria e superior reforcavam as hierarquias
internas da profissao docente no século XIX, as quais indicavam a exis-
téncia de lugares sociais diversificados entre os profissionais do ensino.
No topo da hierarquia profissional, estava a minoria de docentes que
gozava de maior nivel de remuneracao e prestigio social, posto que
eles pertenciam as instituicoes destinadas a formacao de elites inte-
lectuais e politicas, as faculdades do império e as instituicoes oficiais
de ensino secundario, sobretudo o Imperial Colégio Pedro Il e os Liceus
e Atheneus Provinciais. No entanto, mesmo entre estes professores,
havia a diferenciacao entre os proprietarios das cadeiras (efetivos) e os
substitutos ou repetidores, professores contratados para reger tempo-
rariamente as aulas e que percebiam salarios menores e exerciam o
oficio sob o signo da instabilidade, a espera dos exames e concursos e
da efetivacdo das nomeacoes para os cargos publicos (Haipar, 1972).

Na base da profissao docente, os professores primarios publicos
eram diferenciados conforme critérios variaveis, como a localizacao
das escolas (areas urbanas centrais ou areas suburbanas e rurais), a
efetividade ou a substituicao no cargo, o nimero de matriculas, o valor
dos aluguéis das casas escolares (que, em regra, era descontado dos

10 BN — Brasil, Colle¢do de Leis do Império. Rio de Janeiro. 1882. Sobre o método de ensino mGtuo, consultar
BASTOS € FARIA FILHO, 1999 e Bastos, 2005.
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vencimentos do professor). Sem falar ainda nas diferencas existentes
entre estatutos sociais de uma multiplicidade de profissionais que vivia
de ensinar em aulas isoladas, cursos preparatorios, escolas e colégios
primarios e secundarios, os quais possuiam condicoes de trabalho e
remuneracao heterogéneas e extremamente distintas, conforme a fi-
nalidade, a localizacao e a clientela atendida pelos estabelecimentos
de instrucao.

Segundo Limeira (2007), é possivel encontrar vestigios das prati-
cas de ensino particular registradas em documentos, quase todas rea-
lizadas no espaco doméstico como, por exemplo: preceptorado (mes-
tres contratados para morar nas residéncias das familias, geralmente
mais abastadas, e ministrar educacao aos jovens da casa); professores
particulares (mestres que davam licoes nos tempos estabelecidos, so-
bre conhecimentos especificos, como o ensino de piano, linguas etc. e
que eram pagos pela propria familia); aulas domésticas (ministradas no
espaco da casa por membros da propria familia, ou por religiosos, co-
mo padres e clérigos). A autora afirma que outras formas de educacao
privada da sociedade oitocentista, por vezes, se aproximavam da edu-
cacao doméstica, em seus métodos, praticas e espaco fisico:

O mestre-escola, contratado para ministrar aulas de conhecimentos especi-
ficos de instrucdo primaria ou secundaria, recebia seus alunos em sua pro-
pria residéncia com horarios e dias pré-estabelecidos, tendo sua remunera-
¢ao garantida pelos responsaveis por cada crianca. Contrapondo-se a este
modelo, os colégios particulares possuiam espacos adaptados, uma singula-
ridade que o aproximava da forma escolar estatal emergente e que, em

alguns casos, servia de residéncia aos professores e diretores do estabeleci-
mento (LIMeIRA, 2007).

Embora submetidos a condicdes de diferenciacao e hierarquiza-
cao, ao longo do século XIX, nas diversas Provincias do Império, foram
evidentes os esforcos no sentido de promover a uniformizacao do tra-
balho docente, ao mesmo tempo em que se pretendia transformar a
forma escolar em modo privilegiado e obrigatdrio de educacao, contro-

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Gondra e Schueler

o " Picmmcits
A fragmentacao dos cursos  (@do € fiscalizado pelo Estado.™ Dispositivos

e as diferencas nos disciplinares constituidos por um conjunto de
objetivos dos niveis de . . . . .
instrucdo primaria, regras, leis, regimentos e instrucées normati-
secundaria e superior vas procuraram unificar a estrutura e o funcio-
reforcavam as hierarquias . ~ R .
internas da profissao namento da organizacao escolar no ambito da
docente no século XIX, Cort incluind ,t. d t t
as quais indicavam a orte, incluindo as praticas de recrutamento
existéncia de lugares docente para os trés niveis de ensino: prima-

sociais diversificados entre . .. . .
aqueles que se dedicavam rno, secundario e superor. Nesse sentldo, en-

a0 ensino. tre 1854 e 1856, foi elaborado o Regulamento

de 17 de fevereiro de 1854 para instrucao pri-
maria e secundaria da Corte e reformados os estatutos das Faculdades
de Medicina do Rio de Janeiro e da Bahia, o Instituto Comercial, a Aca-
demia de Belas-Artes, o Conservatorio de Musica, além das Faculdades
de Direito nas Provincias de Sao Paulo e Recife. Em seu conjunto, estas
acoes representaram uma das estratégias de construcao do Estado im-
perial, por intermédio das medidas regulatoérias da instrucao em seus
trés niveis de ensino.

Na maior parte do Império, em que pesem as diferencas regionais
e a diversidade de sistemas pUblicos provinciais constituidos, sobretu-
do, apds o processo de descentralizacdao das competéncias em matéria
educacional, os regulamentos e normas de instrucao publica primaria
e secundaria procuraram estabelecer regras e principios de selecao,
formacao, recrutamento, licenciamento e controle dos professores pU-
blicos e particulares, tentando uniformizar, conformar, homogeneizar
e disciplinar os diversos modos de ser professor no século XIX.

Na capital e nas provincias do Império do Brasil, a partir de mea-
dos da década de 1830, a centralidade da docéncia para o Estado foi
insistentemente reiterada nos relatorios do Ministério do Império, dos
Presidentes de Provincia e das demais autoridades e inspetores da ins-

11 As leis provinciais, ao longo do século, instituiram a obrigatoriedade da instrugao escolar primaria, como,
por exemplo: Minas Gerais (1835), Ceara (1836), Rio de Janeiro (1837), Mato Grosso (1837), Piaui e Pernambuco
(1851), Para (1851), Amazonas (1852), Corte (1854). O principio da obrigatoriedade, pela sua ineficacia, foi
constantemente reiterado nos projetos e reformas educacionais posteriores, em todo o Império.
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trucao primaria e secundaria. Em Minas Gerais, em Sao Paulo, no Rio
de Janeiro, no Espirito Santo, no Amazonas, no Mato Grosso, no Rio
Grande do Norte, em Santa Catarina, no Parana, na Corte — de norte a
sul do Brasil —, as leis provinciais de instrucao publica tenderam a re-
gulamentar minuciosamente as formas de recrutamento e selecao de
professores publicos, bem como a estabelecer mecanismos de inspecao
e controle sobre os profissionais do ensino publico e particular'.

De um modo geral, a leitura dos documentos oficiais nos dao a ver
um movimento de elaboracao de representacoes sobre a misséo social
da profissao, denotando estratégias de constituicao de um lugar privi-
legiado para os professores na acao de civilizar o povo e construir a
nacdo. Em varias regides do pais, as autoridades do ensino demonstra-
vam confianca na acao docente para a difusao de determinados ideais
de moralidade, de civilidade e de pertencimento a patria. Do centro
da Corte, os politicos conservadores, buscando impor uma direcao
politica para todo o Império, referendavam a nobre tarefa do mestre
na sociedade:

Cabe-lhes a delicada missao de colher a inteligéncia da crianca, no momen-
to em que comeca a desabrochar; e a de ir sucessivamente desenvolvendo
para construir o pedestal em que tem de assentar o futuro do homem, do

pai de familia e do cidadao (Relatorio do Ministério dos Negocios do Império,
1869, p. 87).

A idéia de missdo procurava equiparar o docente ao sacerdote. A
imagem se via reforcada pela presenca significativa da religiao e da
moral crista nos curriculos da escola elementar e nos exames de sele-
cao e certificacdo do magistério. A sacralizacao do mestre se funda-
mentava nos modelos de comportamento dele esperados e, conseqiien-

12 Ahistoriografia da educacéo, desde o final dos anos 1990, tem se dedicado a investigar o processo de cons-
tituicdo dos sistemas de instrugdo pUblica provinciais, notadamente quanto ao aspecto da profissionalizagao
docente, com esforcos significativos para as provincias referidas, consultar, por exemplo: para o Rio de Janeiro,
Villela (2002), Villela e Gasparello (2006), Schueler (2002), Gondra (2004), Borges (2004), Teixeira (2004), Ueka-
ne (2005, 2006), Garcia (2005), Lemos (2006), Limeira (2007); para Minas Gerais, Rosa (2000, 2003, 2006), Nas-
cimento (2002), Veiga (2002); para Santa Catarina, Luciano (2000). Para uma visao mais abrangente, recomenda-
se a consulta aos Anais dos Congressos Brasileiros de Historia da Educagéo, disponiveis na pagina institucional da
Sociedade Brasileira de Histéria da Educacao: www.sbhe.Org.br
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temente, na producao de representacoes sobre
o professor ideal, portador de atributos exem-
plares, tais como a calma, a modéstia, a reser-
va e a discricao, a capacidade para adminis-
trar, disciplinar e vigiar os alunos, servindo-lhes
de paradigma, na conducao de sua vida priva-
da e publica (ViLeLa, 2002, p. 130-131). Para
Veiga, a influéncia local do professor poderia

Traco reforcado pela
presenca de inumeros
religiosos no magistério
e na direcdo das escolas
e no aparelho do Estado.

explicar a construcao de representacoes sobre
o seu papel como exemplo a ser seguido pela
comunidade e pelas familias. Por essas razoes,
na formacao do Estado imperial, tanto em ni-
vel central quanto nas provincias, € possivel
observar o “investimento na producao do lugar do professor como em-
pregado publico” (Veica, 2002, p. 8).

Associada a idéia religiosa e missionaria da docéncia como um sa-
cerdocio, no século XIX, uma vasta producdo, no campo da medicina e
da higiene, contribuiu para a proliferacao de representacoes da profis-
sao docente como um oficio caracterizado pela nobreza do sacrificio,
marcado pelas precarias condicbes materiais de existéncia, pelos bai-
xos salarios e pela pobreza de recursos, a despeito da dedicacdo e da
resignacao dos mestres (SA, 2000). Tais representacoes, recorrentes nos
discursos de médicos, legisladores e dos proprios professores primarios,
sem dlvida, buscavam amenizar o desprestigio economico e social do
oficio, ao atribuir-lhe delicadas e essenciais funcdes na sociedade, co-
mo uma predestinada missdo. Nesse momento, os docentes eram con-
siderados agentes fundamentais para o Estado, responsaveis pela viabi-
lizacao de um projeto educativo amplo que visava ao desenvolvimento
da “educacao fisica, intelectual e moral”, a promocao da regeneracao
dos individuos e da coletividade, para uma idealizada nacdo.

Na Corte, vale relembrar, o Regulamento da Instrucao Primaria e
Secundaria de 1854 foi constituido em instrumento normativo crucial
ao estabelecer um conjunto de normas e regras para o recrutamento e
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o exercicio docente, nas escolas publicas e particulares. Dessa forma,
a legislacao contribuiu para a construcao de definicoes e de represen-
tacoes acerca das funcdes docentes, seus lugares e papéis na socieda-
de. Os dispositivos legais incluiam regras que estabeleciam os critérios
de selecdo, a delimitacao de saberes pedagogicos especificos exigidos
para o ingresso na docéncia, as exigéncias de moralidade e boa condu-
ta social, a fixacao de vencimentos e de um plano minimo para conces-
sao de gratificacOes, as punicées e sancoes para as infracoes e faltas
dos professores, entre outras determinagoes.

A capacidade e a habilitacao para a funcao do magistério eram
avaliadas tanto na forma dos exames publicos escritos e orais, quanto
na comprovacao, pelo candidato, de sua experiéncia profissional na
pratica da docéncia associada ao atendimento dos demais requisitos
legais exigidos, no caso de o mesmo requerer as autoridades a dispensa
dos exames publicos. A dispensa destes exames era possibilitada por
algumas leis e regulamentos e, evidentemente, visava nao constranger
aqueles professores e professoras que ja exerciam a docéncia nas esco-
las pUblicas ou particulares, tendo adquirido reconhecimento social na
sua atividade.’” No entanto, apesar de valorizar a experiéncia profis-
sional, ao prever a hipotese de dispensa dos exames publicos aqueles
que exerciam a docéncia, o Estado mantinha para si o poder discricio-
nario de determinar quem seria agraciado, ou ndo, pela dispensa, de-
cisao que dependeria ainda do parecer favoravel dos Conselhos Supe-
riores de Instrucdo. Quando indeferidos os seus requerimentos, os
professores e as professoras deveriam ser submetidos aos exames pu-
blicos, caso quisessem a licenca para ensinar. Este procedimento indica
a tendéncia crescente de controle e delimitacao do corpo profissional
docente e a importancia atribuida aos exames publicos para aferir os

13 Os exames pUblicos eram realizados, periodicamente, por uma banca examinadora formada por professo-
res publicos e particulares, ou outras pessoas de notorio saber nas disciplinas especificas de instrucdo primaria
e secundaria. Esta banca era nomeada pelo Ministério do Império, apds a indicagéo do Inspetor Geral e a con-
sulta prévia ao Conselho Superior de Instrucdo. Os candidatos aprovados nestes exames, considerados capazes
e habilitados para a atividade docente, adquiriam a licenca para lecionar ou dirigir escola publica ou privada,
cuja comprovagao se dava através de um documento denominado Titulo de Capacidade, emitido pelos 6rgaos
executivos, isto é, a Inspetoria Geral e o Ministério do Império.
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conhecimentos tedricos dos candidatos ao magistério nas diferentes
disciplinas escolares do ensino primario e secundario (Garcia, 2005).

Para as mulheres, havia outras exigéncias reveladoras das relacoes
sociais entre os sexos. No caso das mocas solteiras, era necessaria a
apresentacao de expressa autorizacao paterna ou de outro responsavel
para que se candidatassem a uma vaga como professora adjunta ou
efetiva das escolas publicas de meninas. Se fosse casada, a candidata
deveria apresentar a devida autorizacao marital para dirigir casa de
escola e lecionar; se fosse villva, o atestado de 6bito do marido. Quan-
do separada, segundo as normas eclesiasticas, deveria apresentar a
certidao do paroco.

Fundamental para o Estado era a averiguacao da moralidade dos
candidatos ao magistério. A moralidade se constituiu em requisito pre-
sente desde a Lei de 1827 e, apos 1830, era exigida em todas as leis
provinciais de instrucao publica no século XIX (ViLeLLa, 2002; FARIA FiLHO,
2003). Na perspectiva das autoridades administrativas do ensino no
Império: “... O professorado exige muita moralidade, a par da instru-
cao solida, vocacao e talentos especiais” (sic) (Relatério do Inspetor
Geral de Instrucao, 1860, p. 25).

O tema da moralidade, em que pesem
ambiguidades e diversas representacoes em
torno do que efetivamente descreve, nao sur-
giu apenas no rol das intencdes normativas e
controladoras das exigéncias legais estabeleci-

No caso das mogas
solteiras, era necessaria
a apresentacdo de
expressa autorizacao
paterna ou de outro

responsavel para que se
candidatassem a uma vaga
como professora. Se fosse
casada, a candidata
deveria apresentar a
devida autorizacdo marital
para dirigir casa de escola
e lecionar; se fosse vilva,
o atestado de 6bito do
marido. Quando separada,
segundo as normas
eclesiasticas, deveria
apresentar a certidao

do paroco.
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servaram que as praticas sociais e pedagogicas dos professores e pro-
fessoras primarias foram, nao raras vezes, questionadas e/ou apoiadas
por individuos que integravam a comunidade, muitos entre os quais
pais ou responsaveis pelos alunos e alunas das suas escolas. Nestes
abaixo-assinados, a moralidade era considerada uma competéncia pri-
mordial ao oficio e abrangia variados aspectos da conduta privada e
profissional dos professores. A moralidade do professor primario, por-
tanto, relacionava-se a totalidade dos aspectos de sua personalidade,
incluindo a sua conduta moral, familiar e sexual, os seus habitos de
vestir e de falar, os seus gestos, os seus comportamentos na vida publi-
ca, as suas formas de ensinar e de administrar a escola, os espacos e os
tempos escolares e os exemplos que sua figura espelhava — para além
da sua apresentacao e da sua insercao na vida social da comunidade,
do atendimento aos requisitos exigidos para o exercicio da docéncia e
da obediéncia as normas e aos regulamentos estatais.

Para além das exigéncias de exames e concursos, e das regras le-
gais e burocraticas estabelecidas ao longo dos Oitocentos, na Corte e
nas Provincias, Souza encontrou indicios significativos da existéncia de
outros critérios de recrutamento docente, decorrentes da cultura clien-
telistica imperial que resultava na indefinicao e na imbricacao entre a
administracao publica e a politica, entre o publico e o particular. Esta
peculiar heranca burocratica, embora nao constituisse traco distintivo
da sociedade brasileira, deixou marcas profundas nas percepcoes sobre
a escola, tendo sido recorrentes as referéncias as nomeacoes de profes-
sores por forca dos favores e pedidos inerentes as praticas politicas.
Desse modo, como bem resumiu a autora, os valores ligados ao mérito
(expressos nas regras de exame, concurso e certificacao docentes) e os
valores patrimoniais conviveriam por largo tempo, na medida em que o
clientelismo permanecia profundamente arraigado na cultura adminis-
trativa do ensino brasileiro (Souza, 2001, p. 73-96).

De acordo com Silva (2006, p. 116), ao analisar as transformacoes
do oficio docente em Pernambuco na primeira metade do século XIX, a
docéncia era ambiguamente localizada em algum lugar entre o sacer-
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ddcio, a burocracia, a militancia politica e o
comeércio, o que fazia com que os professores,
publicos e particulares, estivessem sempre no
centro de disputas em meio a uma gama de
interesses politicos locais extremamente va-
riados (interesses da politica local, do Estado,
da Igreja, dos pais e das familias). Em contra-
partida, os professores buscaram usar o lugar
que ocupavam ha sociedade como porta de
acesso as redes de clientela e meio de obten-
cao de benesses do Estado. O que, em certa
medida, para os historiadores da profissao do-
cente, explicaria a vitoria, ainda que contes-

acesso as redes de
clientela e meio de
obtencao de benesses
do Estado.

tada e turbulenta, do processo de estatizacao
e a consequente incorporacao dos mestres ao
corpo de funcionarios publicos — portanto, sua
adesdo, em maior ou menor nivel, ao controle
estatal (Novoa, 1991; ViLeLLa, 2002).

Como argumentou Silva (2006), muito embora o magistério publi-
co de primeiras letras fosse exercido por homens e mulheres das cama-
das médias e pobres, ele permitia aqueles que a ele se dedicasse o
desfrute de um cargo vitalicio; passivel de ser exercido em todas as
Provincias; portador de um significativo prestigio social em meio as
camadas mais modestas da sociedade; e significativamente valorizado
para o ingresso nas redes locais de clientela e protecao.

Entre os privilégios estabelecidos pela legislacdo aos professores
oficiais estava o de solicitar ao Estado as gratificacées por tempo de
servico, além da aposentadoria do servico publico obtida, em média,
entre 21 a 25 anos completos de carreira, limites que variaram nas leis
provinciais do Império.™

14 Uma compilacao das leis e reformas de instrucao provinciais, de consulta sempre indispensavel, foi reali-
zada por Moacyr (1940). Para algumas provincias, ha publicagdes organizadas pela Sociedade Brasileira de His-
toria da Educacao, em parceira com o Inep, nas quais se pode consultar a legislacdo educacional do século XIX,
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Quanto a definicao dos deveres, incluindo normas de comporta-
mento moral e profissional, os regulamentos impunham uma série de
obrigacoes aos mestres e mestras. Além da missdo de educar e instruir
as criancas matriculadas, os professores eram responsaveis pela limpe-
za e higiene, pela organizacao fisica e administrativa das escolas, na
medida em que deveriam produzir toda a escrituracao escolar, isto &,
realizavam o preenchimento dos livros de matriculas de alunos, dos
mapas trimestrais de freqiiéncia e aproveitamento, além do mapa ge-
ral anual das atividades escolares, documentacao que era remetida as
autoridades administrativas do ensino, por meio de delegados e inspe-
tores de instrucao. Os professores responsabilizavam-se também pelo
envio do orcamento anual das suas escolas, base para que a adminis-
tracao pudesse calcular o material escolar necessario ao numero de
alunos com freqiiéncia regular, bem como os valores dos aluguéis das
casas, valor esse que era descontado nos vencimentos dos docentes.

A carreira docente, no Brasil e em outros paises ocidentais, com a
emergéncia dos Estados modernos e a organizacao dos sistemas secu-
lares de ensino no século XIX, passaria por tentativas continuas de ho-
mogeneizacao das variadas formas de exercicio e de reproducao da
docéncia anteriormente existentes. Com base nos mecanismos de for-
macao, recrutamento e controle, o Estado foi, gradativamente, pro-
movendo a estatizacao da docéncia, submetendo os professores ao seu
controle, ao mesmo tempo em que lhes conferia o estatuto sociopro-
fissional de funcionarios publicos.

Embora submetidos a ingeréncia estatal, os professores dispu-
nham de mecanismos institucionais, por meio dos quais poderiam via-
bilizar o dialogo com a administracdo publica, reivindicando, inclusi-
ve, a elevacao do seu estatuto profissional. Uma das reivindicacoes
constantes no século XIX, referidas em fontes variadas, dizia respeito
as condicoes materiais e salariais do trabalho docente (Lemos, 2006). As
denuncias e criticas contra a precariedade dos salarios, das casas de

como ja assinalado. Parte deste material pode ser consultado na pagina do Inep: www.inep.gov.br.
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escolas e do material escolar foram recorrentes em todas as localida-
des do Império ao longo dos Oitocentos. Na capital do pais, por exem-
plo, entre 1820 e 1840, Cardoso (2003) encontrou o registro aproxima-
do de 40 professores publicos efetivos, atuantes nas 21 escolas publicas
primarias, sem contar os chamados professores adjuntos, os quais per-
cebiam, em média, 5005000 réis anuais (descontado o aluguel das
casas escolares). As distincoes entao observadas no valor dos salarios
nao se referiam ao sexo dos professores, mas sim a localizacao das
escolas, sendo maior nas escolas urbanas e menor nas suburbanas. A
remuneracao era inferior aquela percebida pelos bibliotecarios das
instituicoes publicas, tanto que era alvo de reclamacoes constantes
dos mestres. A partir do Regulamento de 1854, os salarios de professo-
res urbanos e suburbanos foram elevados para 15000.000, sendo
8005000 de ordenado e o restante de gratificacdo. Porém, o aumento
nao era extensivo aos professores que ja se encontravam em exercicio
na cidade, mas apenas aos novos funcionarios, nomeados e licenciados
ap6s a norma. E possivel imaginar a confusiao desencadeada pelas dis-
tincoes e desigualdades salariais entre os professores, até entao dife-
renciados apenas pelos critérios da localizacao das escolas, urbanas
ou rurais. O fato é que, nos Relatorios posteriores do Ministro do Im-
pério e da Inspetoria Geral de Instrucao, ha constantes referéncias a
baixa remuneracao dos professores publicos como um dos empecilhos
ao “progresso” da instrucao publica. Aos olhos das autoridades do en-
sino, poucas pessoas estariam dispostas a se dedicar exclusivamente
ao magistério, o qual seria considerado um “simples acessorio, e meio
apenas de aumentar os recursos da vida” (RELATORIO DO MINISTERIO DO IMPE-
R0, 1859, p. 57).

Os relatodrios e os documentos das autoridades responsaveis pela
gestao da instrucao publica na Corte, e também nas demais provincias
do Império, indicam as contradicoes existentes entre os programas ofi-
ciais de educacao e a complexidade da realidade das escolas. Apresen-
tavam, nao raro, opinides divergentes, tanto quanto ao diagnostico da
situacao escolar nas suas localidades como quanto a respeito das me-
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didas que deveriam ser tomadas visando trans- ;i i Sl o nee
formar e superar as dificuldades. Para alguns,  no século XIX, referidas

. - , em fontes variadas, diziam
a questao da remuneracao dos professores pu-  respeito as condicoes
blicos era crucial, posto que com os parcos sa- ~ Materiais e salariais do

trabalho docente.

larios, poucos individuos, habilitados e dedica-
dos ao magistério, se candidatariam, o que
ajuda a explicar o reduzido interesse pela docéncia, ou talvez, como
afirmavam delegados de instrucao e ministros, indica uma tendéncia a
se considerar o oficio um meio para complementar a renda, uma alter-
nativa no mercado de trabalho manual urbano.

Alias, este problema afetava também a chamada classe dos pro-
fessores adjuntos, os alunos-mestres, auxiliares das escolas pUblicas
primarias, os quais foram utilizados como modelo de formacao e modo
de reproducao do oficio docente em algumas localidades do Império,
como, por exemplo, na Corte, na Provincia do Rio de Janeiro e no Pa-
rana. De acordo com Vilella (2002, p. 256-277), a pratica de formar
professores auxiliares nao apenas alimentou as escolas publicas prima-
rias, fornecendo-lhes os mestres, como também contribuiu para refre-
ar a politica de implementacao das Escolas Normais ao longo do século,
na medida em que o Estado buscou outros mecanismos de formacao/
reproducao do magistério. Paradoxalmente, as irrisorias gratificacoes
desencorajavam os aprendizes do oficio, essenciais para o governo im-
perial, pois baixavam os custos com a criacao de escolas publicas nas
freguesias mais populosas, e ainda substituiam os professores efetivos
em suas auséncias, muitas vezes regendo, sozinhos, as cadeiras exis-
tentes. Tanto importava a manutencao dos adjuntos, que em Aviso de
marco de 1859, o Ministério do Império igualava os seus vencimentos
aos dos professores efetivos das cadeiras rurais, em uma tentativa cla-
ra de estimular o ingresso dos alunos no corpo de auxiliares, garantindo
a continuidade dos servicos, principalmente nas regides mais afastadas
do centro da cidade.

A manutencao dos professores em efetivo exercicio era um pro-
blema para as autoridades do ensino, devido a precariedade das con-

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Gondra e Schueler

dicoes salariais e de trabalho docente, o que parecia se agravar no
caso das escolas de meninas. Através da analise dos relatorios oficiais,
apreende-se algumas das dificuldades enfrentadas pelas professoras
mulheres, incluindo a suposta resisténcia em assumirem a regéncia de
escolas publicas em areas rurais. Em outros casos, as autoridades ar-
gumentavam que algumas professoras efetivas, julgando-se “proprie-
tarias” das cadeiras, recusavam-se a receber em suas casas de escola
meninas para servir como auxiliares que nao integrassem suas rela-
cOes pessoais de parentesco ou amizade, indicando a complexidade e
as tensoes entre o publico e o privado.

Portanto, como salientou Novoa (1995), o complexo processo de
funcionarizacao nao ocorreu sem a intervencao e a atuacao dos pro-
prios professores e professoras primarias, ou dos candidatos potenciais
ao magistério, seja aderindo, resistindo, burlando ou apresentando al-
ternativas a ele. Pelo menos € o que indicam um conjunto de abaixo-
assinados analisados por Gondra e Lemos (2004) sobre criticas elabora-
das por professores e professoras publicas contra a politica de
organizacao docente promovida pela administracao do ensino na Cor-
te, ao longo de toda a segunda metade do século XIX. O que sugerem
os abaixo-assinados analisados pelos autores é que, apesar dos alega-
dos esforcos do governo no sentido de promover a modernizacao e a
racionalizacao do recrutamento docente — e, evidentemente, o con-
trole sobre as atividades escolares — estas “boas intencoes” esbarra-
ram em complexas e multiplas tradicdes docentes, nas tensoes e nas
ambigliidades inerentes as proprias leis, e, sobretudo, as praticas e
experiéncias escolares, que escapavam a formalizacao e ao controle
estatais.

Sem duvida, a atuacao dos professores imprimia novas direcoes e
marcava especificidades ao complexo processo de construcao do siste-
ma publico de ensino primario na Corte, construcao que se realizava
por praticas sociais e representacoes constantemente apropriadas,
(re)criadas, (re)elaboradas e experimentadas pelos proprios sujeitos
da acao educativa, envolvidos nos processos socioculturais formais de
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educagao, no espago de suas escolas. As fontes [~ segunda metade do
documentais indicam que o magistério publico  século XIX, podemos

s s . . observar iniciativas de
resistiu, de variadas formas e sob diversos as-  ;ganizacio da categoria
pectos, ao processo de controle e profissiona- ~ Profissional, por meio
. B L. . da constituicdo de
lizacao dirigido pelo Estado. Em contrapartida  associacées de
. . ~ A . S les Ao professores. A investigacao
a estatizacao da docéencia, nas ultimas deca sobre o movimento

das do século XIX, percebe-se um processo de  docente e as formas
construcdo de identidades simbolicas coleti- 2ZSZ;LTE;/§;Z]EL?§ZSOFGS
vas, ainda que provisoérias e contraditérias, de ;‘::;t::‘ls‘i?n:”(‘; lacuna
professores e professoras publicas primarios,  Educacio, especialmente
os quais vinham se fazendo como um “ator % °°° ;f;iirsc?;f“tras
corporativo”. Neste momento, grupos de pro-  do Império.

fessores e professoras buscaram caminhos de

organizacao coletiva, seja através da instituicao da imprensa pedago-
gica e das associacbes profissionais, seja através da participacao nas
Conferéncias Publicas, no dialogo constante e tenso com a politica
educacional conduzida pelo Estado (Lemos, 2006; ScHUELER, 2002).

Um bom exemplo da intervencao politica em prol dos interesses da
instrucao primaria e da sua categoria profissional foi a do professor da
Corte, Manoel José Pereira Frazao. Desde a década de 1860, esse pro-
fessor pUblico da escola de meninos da freguesia do Sacramento, centro
da Corte, mantinha o habito de acionar a pena como arma, produzindo
e divulgando demandas as autoridades responsaveis pela instrucao pu-
blica. As Cartas do professor da roca, publicadas pelo 6rgao vinculado
ao Partido Conservador, o Constitucional, entre 12 de marco e 26 de
abril de 1863, assinalam o manejo exemplar das regras da escrita e da
leitura, e testemunham o uso politico que o professor fazia da arte de
narrar. Naqueles anos, Frazao ganhou destaque entre os professores
primarios por sua atuacao em defesa dos interesses docentes, através
do Manifesto dos Professores Publicos de 1871, dos escritos na impren-
sa pedagogica e das palestras sobre o sistema de ensino de moral e ci-
vica que usava na sua escola de meninos (Lemos, 2006). Ja em tempos de

Republica, como membro do Conselho Superior de Instrucado, o profes-
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sor da roca, designado para realizar visitas em escolas e instituicoes
educacionais na Europa, cumpriria a sua tarefa, uma vez mais utilizan-
do as praticas da escrita no seu relatorio sobre a viagem pedagogica. ™

No Manifesto de 1871, assinado por Frazao (relator), por Antonio
Moreira e Candido Matheus de Faria Pardal, e enviado aos poderes pU-
blicos em 28 de julho de 1871, os professores felicitavam a nova época
de reformas sociais, que parecia “despontar no horizonte da patria”,
uma era na qual identificavam a “prosperidade” e a “justica”. Esta,
segundo eles, manifestava-se na grande novidade do momento, que
consistia no reconhecimento dos direitos de uma grande parte da “hu-
manidade oprimida”, os escravos, indicando a euforia causada pelas
discussoes da chamada Lei do Ventre Livre, correntes na Camara, no
Senado e na imprensa, desde abril de 1871. As referéncias aos escravos
e aos projetos de abolicao do ventre das mulheres cativas serviam para
a estratégia utilizada pelos professores no sentido de efetuar uma
comparacao entre a escravidao e o seu proprio lugar social, isto é,
entre a condicao social dos escravos e a dos professores primarios,
ambos “humilhados” e “ludibriados” pelos poderes publicos. Na anali-
se que entao realizavam, o governo lhes parecia um grande feitor, pois
mandava os seus inspetores para exercer sobre os professores prima-
rios uma vigilia constante. Logo eles, que representavam a classe, “tal-
vez a mais importante dos funcionarios publicos”.

Ao se dirigirem ao Imperador e ao Ministro do Império, em defesa
do ensino publico, invocando o modelo das nacdes civilizadas, os pro-
fessores publicos da Corte possuiam um objetivo claro: o de afirmar a
essencialidade de sua profissao e de sua funcao para a reconstrucao da
nacdo brasileira. Desse modo, tencionavam defender, para si, uma po-
sicao naquela sociedade:

(...) € s ao professor que compete preparar a nacao futura fazendo-a beber
um leite mais puro e mais digno das idéias liberais do século. No Brasil,

15 Arespeito das viagens de professores, conferir os artigos da coletanea Viagens pedagdgicas, organizada por
Mignot & Gondra (2007).

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

portanto, o professor é tudo; e s6 por forca do absurdo que nada vale pe-
rante uma sociedade constituida como nos somos!

Através deste Manifesto, trés professores da Corte, apresentando-
se em nome dos colegas, demonstravam possuir opinides proprias a
respeito da instrucao publica e de sua funcao social. Revelavam conhe-
cer a situacao do ensino em outros paises e as “idéias liberais do sécu-
lo”, a despeito das repetidas depreciacées do governo que os chama-
vam constantemente de “ignorantes”. Afastados desta representacao,
estes trés professores publicos apresentavam aos dirigentes do Estado
algumas criticas e reivindicacdes, notadamente de melhorias salariais
e materiais para as escolas primarias da cidade, além de sugestdes as
quais apontavam para idéias e pensamentos nem sempre coincidentes
com os dos seus superiores, revelando que o embate em torno das
questdes educacionais era muito mais dinamico e contraditorio do que
se poderia prever (MARTINEZ, 1997).

0 processo de profissionalizacao da docéncia publica, em fins do
século XIX, apresentava a dupla face da moeda, que o constituia — a
funcionarizacao/estatizacao e a construcao de identidades coletivas
do magistério como uma categoria profissional. Como demonstrou o
estudo realizado por Lemos (2006), na Corte, sobretudo a partir das
décadas de 1860 e 1870, houve uma multiplicacao de iniciativas de
organizacao da categoria profissional, por meio da constituicao de
associacoes de professores, algumas de carater mais corporativo/as-
sociativo, outras de perfil formativo/cientifico, embora muitas vezes
tais caracteristicas pudessem ser encontradas juntas numa mesma or-
ganizacao'®.

Estas iniciativas indicam as tentativas de professores de forjar
certa unidade e coesao entre os docentes de instrucao primaria, a des-
peito das identidades e das experiéncias individuais, diversas; de sua

16 O autor encontrou indicios da organizacao de algumas associacdes docentes na Corte que procuravam repre-
sentar a classe, a saber: Caixa Beneficente da Corporacao Docente do Rio de Janeiro (1875); Associacao dos Pro-
fessores PUblicos da Corte (1877); Instituto Pedagogico (1877); Sociedade Ateneu Pedagogico (1877); Grémio dos
Professores Publicos Primarios da Corte (1882); Comissao dos Professores Publicos de Instrucao Primaria do Muni-
cipio da Corte (1888). Cf. Lemos, 2006, capitulo 5.
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composicao heterogénea e das diferencas socioculturais de seus ele-
mentos; das divergéncias a respeito dos significados possiveis de edu-
cacao; e das distintas representacoes, apropriacoes e praticas sobre os
sentidos e funcoes atribuidas ao ser professor e professora; do fazer-se
de uma profissao; do exercicio de um oficio (Novoa, 1995).

Cabe salientar, finalmente, que a investigacao sobre o movimento
docente e as formas associativas de professores no século XIX ainda se
constituem em uma lacuna para a Histdria da Educacao, especialmente
no que se refere as outras cidades e Provincias do Império.

Modos de tornar-se professor: entre modelos de formacao

R . P No decorrer do século XIX, intensificou-se a
questao da qualificacao

docente no século XIX foi busca de maior definicdo na politica de sele-
palco dos mais intensos -
debates e conflitos, jaque ~ GA0 € recrutamento de professores, o que se

diferentes modelos de
formacgao de professores
estavam em pauta. cussOes pedagogicas gerais sobre modelos dis-

tintos de formacao docente. O tema da forma-
cao prévia dos professores foi recorrente nas discussoes da época,
como se pode perceber nas diversas tentativas de introducao de um
modelo escolarizado de preparacao para o magistério, por meio das
Escolas Normais.
A defesa das Escolas Normais pode ser observada nos Relatorios dos
Presidentes de Provincia e nos Relatorios do Ministério do Império:

expressava nas reformas curriculares e nas dis-

A criacao de uma escola normal para a habilitacao do pessoal que se desti-
nar ao magistério &, a meu ver, a necessidade mais urgente do ensino pri-
mario. Na corte e nas provincias torna-se de dia em dia mais sensivel a falta
de pessoas idOneas para o desempenho destas graves fungdes. Um estabe-
lecimento desta natureza que aqui se criasse em escala conveniente, pro-
duziria os melhores resultados e concorreria para a regeneracao do magis-
tério, do qual depende essencialmente o progresso da instrucao publica
(Relatoério do Ministério do Império, 1861).

Na primeira metade do século XIX, a importancia de se estabele-
cer uma Escola Normal justificava-se pela necessidade de habilitar os
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professores em um método de ensino que fosse capaz de levar a instru-
cao a maioria da populacao de modo rapido, eficaz e com baixo custo
para as Provincias. De acordo com estudo realizado por Uekane (2005),
apods o Ato Adicional de 1834, cada Provincia criou seus regulamentos
legais e mecanismos de recrutamento, selecao e formacao de profes-
sores, definindo, igualmente, a maneira como as escolas de instrucao
publica seriam organizadas.

Uma das primeiras iniciativas de criacao de escolas de formacao
de professores foi representada pela Escola Normal da Provincia do Rio
de Janeiro, criada em 1835, na cidade de Niterdi. Segundo Villela
(2002), por sua posicao geografica privilegiada, devido a proximidade
com a Corte, a escola exerceu, por muitas décadas, uma funcao de
paradigma na formacao de professores primarios, em oposicao as for-
mas tradicionais de aprendizagem do oficio pela pratica e da admissao
de mestres leigos ao magistério publico.

No entanto, da mesma forma que nas demais provincias do Impé-
rio, a escola normal de Niteroi teve um funcionamento instavel e inter-
mitente, sofrendo criticas quanto a sua organizacdao, métodos e resul-
tados, insuficiéncia de recursos e falta de investimento publico.
Segundo dados do relatério do Ministro do Império, apds trés anos de
funcionamento a escola teria formado 10 alunos, e era frequientada por
17, o que caracteriza um baixo nimero frente as necessidades da ins-
trucao. Este quadro pouco se alterou e a escola foi extinta em 1851,
sendo reaberta em 1862. A partir dos anos de 1870, a Escola Normal de
Niteroi funcionou regularmente, passando por grandes inovacoes peda-
gogicas e curriculares, promovidas pelo diretor José Carlos de Alamba-
ry Luz (viLLera, 2002).

Na Provincia de Minas Gerais, apds o Ato Adicional de 1834, tam-
bém foi proposta a criacdo de uma escola normal na capital. Entretan-
to, a Escola Normal de Ouro Preto so6 foi estabelecida em 1840. As pri-
meiras tentativas de organizacao dessa escola foram interrompidas em
1842, e retomadas em 1846. Mas, em 1852, a Escola Normal de Ouro
Preto foi novamente fechada, sendo reaberta de forma definitiva em
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1871 (Rosa, 2000). Cabe notar que, na Provincia mineira, na segunda
metade do século XIX, outras escolas de formacao de professores fo-
ram criadas nas cidades de Campanha, Diamantina, Montes-Claros e
Paracatu, o que se constituiu em mais um atestado dos esforcos de
normalizacao dos professores via formacao prévia que se procurou de-
senvolver em varios pélos urbanos.

Uma das escolas de formacao docente que, ao longo do século,
viveu uma historia institucional mais estavel parece ter sido a da Pro-
vincia da Bahia. Criada em 1836, a Escola Normal funcionou regular-
mente até a década de 1860, formando professores primarios de am-
bos os sexos, em regime de internato. Em 1868, houve uma reforma
que instituiu o regime de externato para o sexo masculino, mantendo
o regime de internato para a formacao das professoras. Segundo Ueka-
ne (2005), o modelo escolarizado permaneceu como mecanismo para
formacao dos professores primarios na Provincia da Bahia até o final
do século XIX.

Entretanto, a relativa estabilidade encontrada na Escola Normal
da Provincia da Bahia nao pode ser estendida as demais Provincias,
como podemos perceber por meio do quadro seguinte, organizado por
Uekane (2005):

Quadro 1. Sintese da criacao e desenvolvimento das Escolas Normais no
Brasil — Império

Funcionamento
Provincias Criagao oficial Interrupgoes
efetivo

Amazonas 1882

3 1839 a 1872 1872 a 1873
Para 1839 1874 a 1882
Maranhao _ _ _
Piaui 1871 1871 a 1882 —
Ceara 1881 _ _

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

P . - . . Funcionamento B
Provincias Criagao oficial . Interrupgoes
efetivo

Rio Grande do

Norte 1873 1873 a 1881 1882
Paraiba 1864 1864 a 1881 1882
Pernambuco 1864 1865 a 1882 —
Sergipe 1870 1874 a 1882 1870 a 1873
Alagoas 1864 1868 a 1880 _
Bahia 1836 1836 a 1882 —
Espirito Santo 1873 1873 a 1882 S
1840 a 1841 1842 a 1845
Minas Gerais 1835 1846 a 1851 1852 a 1870
1871 a 1882
Rio de Janeiro 1835 1835 a 1851 1851 a 1861
1862 a 1882
1846 a 1878 1879 a 1880
Sao Paulo 1846 1881 a 1882
Parana 1870 1871 a 1881 1882
Santa Catarina 1843 1882 1843 a 1881
2?::;:::)2[% 1869 1869 a 1882 _
Goias 1881 — —
Mato Grosso 1873 1874 a 1882 _

Como podemos observar, as tentativas de se regulamentar a pro-
fissdo docente e a criacao de mecanismos institucionais para a forma-
cao de professores ocorreram em varias Provincias e, em quase todas,
as iniciativas estiveram sujeitas a instabilidade das reformas e das po-
liticas educacionais e as incertezas que caracterizaram a histéria das
Escolas Normais em todo o periodo. Nesse processo, a docéncia passa-
ria a ser, se nao a Unica, a principal atividade desses professores que,
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em muitos casos, desenvolviam atividades complementares, devido
aos seus baixos salarios.

Todavia, apesar da instabilidade institucional vivida pelas Escolas
Normais no Império brasileiro, o século XIX foi marcado por profundas
transformacoes no estatuto da profissao docente, decorrente da cres-
cente afirmacao da forma escolar moderna, que passou a disputar a
legitimidade de educar com mecanismos tradicionais de formacao e
recrutamento docentes. Um desses mecanismos era a aprendizagem
do oficio docente pela pratica, por meio da qual alunos auxiliares e
monitores, também chamados de professores adjuntos, se preparavam
para iniciar o exercicio da docéncia no interior das proprias escolas e
dos processos de ensino. Os aprendizes, alunos e alunas das escolas
primarias, na maioria das vezes, eram admitidos como substitutos e,
na medida em que auxiliavam os professores efetivos, adquiriam os
saberes, as técnicas, as regras e os segredos das praticas de ensino,
apreendendo, por impregnacdo cultural, pela experiéncia, as regras
do oficio.

Na Corte, capital do Império do Brasil, o modelo de formacao ar-
tesanal permaneceu durante grande parte do século XIX, tendo sido
oficializado pelo Estado por meio da chamada Reforma Couto Ferraz.
Segundo o artigo 35 desta reforma, os professores adjuntos deveriam
ser recrutados entre os alunos das escolas publicas primarias da Corte,
meninos ou meninas com 12 anos de idade completos, que se encontra-
vam em processo de formacao na instrucao primaria, que possuiam
bom rendimento escolar e correspondiam as normas de comportamen-
to exigidas para ser professor. Nas palavras de Uekane (2005):

A maneira como este modelo de formacao se constituiu demonstra que aos
professores primarios bastaria conhecer as nocdes de primeiras letras, acres-
cido de um certo dominio do método utilizado nas escolas sem, no entanto,
abandonar a questao da moralidade, vista como um requisito “essencial”
para que os candidatos fossem considerados qualificados para o exercicio do
magistério. Este modelo de formacdo, ao exigir dos seus alunos-mestres o

dominio de poucos saberes, permaneceu como norma na Corte durante par-
te deste século, oficialmente de 1854 a 1879 (Uekane, 2005, p. 33).
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Apos a nomeacao, os adjuntos deveriam professores adjuntos
ficar ligados as escolas, pelo tempo minimo de  eram aprendizes, alunos
R . . e alunas das escolas
trés anos, como ajudantes do professor efeti-  ,rimarias. Na medida
vo, visando aperfeicoarem-se tedrica e pratij- €7 9ue auxiliavam os
;. . o, professores efetivos,
camente nas matérias de ensino primario,  adquiriam os saberes,
;. . as técnicas, as regras e
exercendo o oficio em um processo continuo - o ool das praticas

de aprendizagem na experiéncia escolar."”” Os  de ensino, apreendendo,

. . . por impregnacéo cultural,
vencimentos eram diferenciados de acordo  cia experiéncia, as regras
com o nivel ou classe dos adjuntos: no primei- ~ 9° oficio-
ro ano de exercicio, eles percebiam, os meni-
nos e as meninas, 2405000; 3005000, no segundo ano, e 3605000 no
terceiro ano. A remocao dos adjuntos era sempre possivel, conforme
as solicitacdes e as necessidades das escolas urbanas e suburbanas da
cidade.

Durante os trés anos de exercicio, os adjuntos deveriam ser sub-
metidos a exames perante uma banca examinadora presidida pelo Ins-
petor Geral, a fim de se verificar os graus de aproveitamento e apren-
dizagem dos saberes e disciplinas curriculares da escola primaria. Com
resultados desfavoraveis, os adjuntos deveriam ser eliminados da clas-
se de auxiliares de ensino. O exame do terceiro e Gltimo ano de exer-
cicio como adjunto seria em torno nao apenas das matérias de ensino,
mas também de métodos e tecnologias pedagogicas adequadas ao en-
sino das respectivas disciplinas escolares. Aprovado nesse exame, 0
adjunto ou adjunta das escolas publicas adquiria o “Titulo de Capaci-
dade” para o magistério, continuando adido as escolas até a abertura
de concursos para o preenchimento de vagas efetivas.

Na pratica, a aprendizagem do oficio como adjunto significava o
ingresso na carreira do magistério publico, na medida em que nao ha-
via um limite claro de tempo para a atuacao dos adjuntos nas escolas,

17 Philippe Ariés ha muito havia observado que os sistemas de aprendizagem de oficios, disseminados a partir
do periodo medieval, caracterizavam-se pela mistura das idades, na medida em que nesta modalidade de edu-
cacao as criangas viviam no meio dos adultos, que lhes comunicavam o savoir faire e o savoir vivre (Arits, 1981,
p. 16).
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pois eles seriam aproveitados como regentes das escolas vagas aos 18
anos de idade, momento no qual seus vencimentos passariam de
3605000 mil réis a 6005000 ou 8005000, conforme regessem escolas
suburbanas ou escolas urbanas, respectivamente. Além disso, os adjun-
tos das escolas publicas adquiriam o privilégio de poder requerer a li-
cenca para dirigir escolas ou lecionar em colégios particulares, sem a
necessidade de comprovar a capacidade para o oficio, exigéncia que se
fazia aos demais professores particulares.

Como foi visto, os professores e as professoras escolhiam os assis-
tentes, a partir do exercicio das atividades docentes, entre os meninos
e as meninas julgados mais aptos a aprendizagem do oficio, pelo domi-
nio que apresentavam das situacoes e das disciplinas elementares.
Nesse sentido, pode-se afirmar, como o fez Mariano Narodowski, que a
escola primaria oitocentista “ensina por si mesma”, isto é, que era do
interior dos processos de ensino e das experiéncias escolares cotidia-
nas, que se realizava a formacao pratica e se viabilizava a reproducao
do oficio de mestre-escola (Narobowski, s/d).

Um aspecto a ser destacado nesta politica de formacao pela pra-
tica era sua dimensao economica. De acordo com os seus defensores,
este modelo de formacao era uma opcao de menor custo se comparado
ao modelo das Escolas Normais, implementado nas Provincias do Rio de
Janeiro e do Espirito Santo, sob a idealizacdo do mesmo homem, o
saquarema Couto Ferraz. Ainda que esta opcao nao tenha sido aceita
com unanimidade no interior do proprio grupo que dirigia e executava
a politica educacional — o que resultou numa tensao permanente entre
ambos os modelos de formacao de professores no decorrer do século
XIX —, a economia do sistema de formacao pela pratica se expressava
na possibilidade de se atingir, ao mesmo tempo, os objetivos de esco-
larizar a populacdo e garantir a reproducao do magistério, sem arcar
com as despesas necessarias a manutencao das escolas pedagogicas.

A regulamentacao dos adjuntos implicava, por outro lado, a valo-
rizacao da reproducao da docéncia pela pratica, no interior das esco-
las, através de um complexo e tradicional sistema de aprendizagem do
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oficio. Aprendizagem que, a rigor, prescindia de uma especializacao
teodrica formal, escolarizada, como a oferecida pelas chamadas Escolas
Normais, instituicoes que seriam progressivamente afirmadas como lo-
cus essencial de formacao técnica e cientifica de professores prima-
rios, por variadas vertentes pedagogicas do século XIX.

A valorizacao do aprender-fazendo e da experimentacao pratica
na aquisicao dos conhecimentos e saberes concernentes a instrucao
escolar, bem antes de sua releitura nos termos da pedagogia nova, ja
nos anos 1920 e 1930 do século XX, era encontrada nos textos de filo-
sofos e pensadores setecentistas, tais como Froebel, Pestalozzi e Rous-
seau, além de ser uma pratica corrente na transmissao de variados
oficios urbanos, inclusive o de mestre-escola. Refletir sobre as praticas
educacionais decorrentes dos sistemas de aprendizagem dos oficios e
das artes liberais nos ajuda a pensar sobre a forma artesanal de repro-
ducao da docéncia até, pelo menos, o final do século XIX, quando os
mestres das escolas primarias, de certa forma, detinham o monopolio
da transmissao das artes de ensinar, através da aprendizagem pela
prdtica. A aprendizagem pela prdtica garantiria a propria sobrevivéncia
do oficio pela sua capacidade de iniciar os aprendizes nos conhecimen-
tos e técnicas necessarias a formacao e pratica docente, mas também
pela sua atuacao eficaz na socializacao, na qualificacao e na insercao
profissional dos novatos, futuros mestres responsaveis pelas suas pro-
prias escolas e, por sua vez, encarregados da transmissao dos “segredos
da arte” aqueles que seriam potenciais aprendizes do oficio.

Seguindo esta linha de raciocinio, a docéncia — e a sua reproducao
através dos sistemas de aprendizagem — deve ser compreendida, si-
multaneamente, através de suas complexas interfaces intelectual, ar-
tistica e técnica, e, nestes ultimos aspectos, como um oficio compara-
vel ao artesanato. A funcao do mestre na sua tarefa de transmitir o
oficio aos aprendizes da profissao docente nao se resumia a ensinar (no
sentido etimoldgico, marcar com sinais, imprimir as marcas de conhe-
cimentos) as disciplinas escolares. Tal funcao também incluia a tarefa
de integrar os discipulos nas tradicoes sociais e culturais, transmitindo
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ndo apenas os saberes e as habilidades especificas as técnicas da escri-
ta e da leitura, mas também valores morais, normas de conduta e
comportamento corporais, regras entendidas como necessarias a inser-
cao na convivéncia social.

Aformacao de professores pela pratica apoiava-se, portanto, mui-
to mais na educacao dos sentidos, dos habitos, das condutas e regras
(os “segredos”) do oficio do que, propriamente, em um suporte de
textos, livros ou manuais. Razao pela qual, alias, a historia da reprodu-
cao artesanal do oficio é tao obscura, desconhecida, silenciada. O pro-
prio conhecimento das praticas e das experiéncias docentes constitui,
para os historiadores, um desafio, no sentido de que é necessario um
esforco significativo de “imaginacdo historica” para interpretar os
fragmentos, os sinais deixados por escassos documentos, em busca de
reconstruir possibilidades historicas, historias verossimeis da reprodu-
cao do oficio (GINzBuRrG, 1989).

Ao regulamentar o ingresso dos professores adjuntos as escolas
publicas, a reforma de 1854, na Corte, nao instaurou simplesmente um
novo modelo de formacao docente, nem somente buscou inspiracao
em modelos e legislacGes estrangeiras, como se mantivesse o “olhar
fora do lugar”. Ao contrario, a reforma legislativa, para além de insti-
tuir uma nova politica oficial de formacdo de professores, subtraindo
tal competéncia das Escolas Normais, referendava e consolidava prati-
cas tradicionais de aprendizagem e de reproducao do oficio, ao passo
que lhes conferia um carater oficial, submetendo-as (ou tencionando
submeté-las) a racionalizacao e ao controle estatal.

Além das tradicoes educacionais dos sistemas de aprendizagem de
oficios, do ponto de vista da politica educacional, desde o final dos
anos 1820, pelo menos, a introducao do método monitorial/matuo nas
escolas elementares ja havia disseminado as primeiras experiéncias
oficiais com a utilizacao de alunos das escolas elementares como auxi-
liares dos professores. Nesta técnica, os monitores eram os responsa-
veis pela transmissao de conhecimentos escolares aos outros alunos,
ocupando a posicao docente, que era regulada pelo mestre.
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Assim, talvez seja possivel supor que o método monitorial experi-
mentado nas escolas de primeiras letras nas décadas de 1820 e 1830
pode ter contribuido para disseminar ou, ao menos, para nao afastar
praticas seculares de reproducao da docéncia através dos processos de
aprendizagem do oficio pela pratica, nos quais se valorizava o apren-
der-fazendo, a face artesanal do mestre-escola. Para a capital do Im-
pério, bem como para a maior parte das provincias que vivenciaram a
instabilidade das escolas normais e as disputas entre modelos de for-
macao, esta hipdtese nao pode ser descartada, tendo em vista que,
pelo menos até meados dos anos 1870, ndao havia uma politica oficial
estavel no sentido de manter o investimento nas escolas especializadas
para a formacao de professores primarios — ainda que ja houvesse,
desde meados do século, discursos distintos em defesa da profissiona-
lizacao, via escola, dos futuros docentes.

No que diz respeito a criacao dos cargos de professores adjuntos
pela Reforma de 1854, consideramos fundamental o fato de se ter as-
segurado aos professores primarios o exercicio de um monopolio sobre
os processos de reproducdo da docéncia, na medida em que mantinha
sob a sua direcao e responsabilidade a formacao dos aprendizes, os
futuros mestres das escolas. Com isso, importava nao apenas garantir
aos seus filhos e parentes o acesso aos empregos oficiais, mas, sobre-
tudo, conservar, no ambito restrito de seu grupo profissional, o mono-
polio sobre os “segredos do oficio”, sobre os saberes, as técnicas e as
artes de ensinar, através das praticas tradicionais de aprendizagem e
transmissao. A permanéncia desta “traditio” na reproducao da docén-
cia pode oferecer uma explicacao sobre o porqué do funcionamento do
sistema de formacao de professores pela pratica, com relativo sucesso,
apesar das criticas, até os anos 1880, quando, na Corte, lentamente
comecou a se afirmar uma politica oficial de formacao escolar e peda-
gogica de professores, com a implementacao da Escola Normal.

Por outro lado, apesar da permanéncia do peso das relacoes pes-
soais e da forca das tradicdes do sistema de aprendizagem do oficio no
recrutamento docente, em todo o século XIX, é preciso nao perder de
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vista que as indicacoes dos adjuntos pelos professores, a partir da re-
forma de 1854, nao estiveram imunes as intervencoes impostas pelas
novas regras juridicas estatais. Através da regulamentacao, o Estado
buscava nao somente criar, mas, sobretudo, controlar, fiscalizar e diri-
gir a politica de recrutamento de professores primarios para as escolas
publicas e particulares. Afinal, a nomeacao definitiva dos professores
adjuntos e efetivos era realizada pelo governo, cumpridos os exames,
através dos decretos e portarias emanadas dos 6rgaos administrativos
do ensino. Com a institucionalizacao da inspecao escolar buscava-se,
evidentemente, enfraquecer a autonomia e a autoridade dos mestres,
intervindo sobre variadas dimensdes de sua atuacao no interior da es-
cola, visando quebrar, aos poucos, o monopélio dos mais antigos no que
se refere a transmissao e a reproducao do oficio.

Isto ficou bastante claro a partir do crescimento, desde meados do
século XIX, das posicoes favoraveis ao modelo escolar de formacao de
professores, em detrimento da formacao pela pratica oficializada pela
politica de recrutamento dos professores adjuntos do regulamento de
1854. Para algumas liderancas politicas — como, por exemplo, para
Eusébio de Queiroz, Inspetor Geral de Instrucao de 1855 a 1866, e Pau-
lino Soares de Souza, Ministro do Império de 1868 a 1870 — era preciso
que o Estado implementasse uma politica formal e efetiva de controle
da formacao docente (desde a preparacao escolar e uma fiscalizacao
séria ao recrutamento oficial), transformando as praticas tradicionais
de reproducao artesanal do oficio (o “adestramento pela experiéncia”,
na expressao do Ministro Paulino) em uma aprendizagem ao mesmo
tempo tedrica e pratica, adquirida em instituicées formais de educa-
cao pedagogica.

Este processo apontava para a existéncia de um embate entre dois
modelos de formacao docente e para a progressiva constituicao do
campo educacional como um campo de saberes cientificos, cujo domi-
nio deveria pertencer a um corpo de especialistas, as autoridades da
ciéncia pedagogica, formado pelas modernas Escolas Normais. A pro-
posta de criacao dessas escolas foi, como observou Gondra (2003), uma

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

reivindicacdo constante de Eusébio de Queiroz quando do seu exercicio
no cargo de Inspetor Geral da Corte, aspecto no qual claramente diver-
gia das diretrizes da propria reforma de Couto Ferraz (1854). Ao criti-
car a pratica dos adjuntos, o inspetor Eusébio de Queiroz, inicialmen-
te, buscou harmonizar este sistema com a introducao da formacao via
Escolas Normais, defendendo uma espécie de “conciliacao” entre dois
modelos de formacao do magistério entdao em franca discussao.

Ainda que a idéia da criacao de escolas para a formacao do magis-
tério, no caso da Corte, tenha surgido no bojo mesmo das tensdes na
elaboracao e na implementacao das politicas educacionais idealizadas
pelos reformadores de 1854, o fato é que as primeiras experiéncias de
formacao escolar dos professores primarios apenas se iniciaram, nesta
cidade, a partir de meados da década de 1870. Em 1874 surgiu a pri-
meira escola pedagogica da Corte, fundada por iniciativa particular da
Associacao Promotora da Instrucao, a qual era presidida pelo Conse-
lheiro da Coroa, Manoel Francisco Correia. Ha indicios de que essa
iniciativa foi encampada pelo poder publico, em 1880, com a criacao
oficial da Escola Normal da Corte (Uekane, 2005).

Heloisa Villela explicitou as razoes segundo as quais foi possivel a
reafirmacao das Escolas Normais, na conjuntura dos anos 1860/1870.
Além das transformacoes no interior do campo pedagogico e na impor-
tancia crescente atribuida a forma escolar de educacao, os fatores que
explicam o ressurgimento da defesa das Escolas Normais na década de
1870, e a conseqiiente (re)implementacao da politica de escolarizacao
docente nas provincias, foram: a efervescéncia politica causada pelos
movimentos republicano e abolicionista; o enfraquecimento do poder
monarquico; o ideario liberal e positivista; as discussoes sobre a refor-
mulacao da cidadania eleitoral; o crescimento da matricula feminina
nas escolas e da demanda das mulheres pelo ingresso no oficio docente;
e, finalmente, o crescimento significativo da rede de escolas elementa-
res e profissionais, privadas e publicas, diurnas e noturnas, escolas pro-
fissionais, tanto nas Provincias quanto na Corte imperial (ViLLera, 2005).

Na sociedade oitocentista, ao mesmo tempo em que foi recorren-
te o discurso de valorizacao da formacao docente pelas Escolas Nor-
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mais, foi necessario levar em conta os parcos recursos que as Provincias
dispunham para o desenvolvimento da instrucao. Apesar do investi-
mento das Provincias, os resultados alcancados com a instrucao deixa-
vam a desejar e a trajetoria vivida na implantacao das Escolas Normais
aponta para a fragilidade do processo de qualificacao docente, bem
como para a dificuldade do estabelecimento de um sistema de ensino
fundado em preceitos metodoldgicos que uniformizasse as praticas do-
centes (Gouvea, 2001). Com todas estas dificuldades, no final do Impé-
rio, essas escolas permaneceram nos relatorios oficiais como uma ne-
cessidade e como solucao para os problemas da instrucao puUblica
(Uekang, 2005).

A questado da qualificacao docente foi palco de intensos debates e
conflitos, ja que diferentes modelos de formacao de professores esta-
vam em pauta. Os discursos da época tentavam imputar um carater
“cientifico” a formacéao via escolas normais, atribuindo a formacao do
mestre-escola o signo do atraso, ja que ela se dava por meio da prati-
ca. Nas disputas entre os modelos de formacao docente se configura-
vam o0s caminhos por meio dos quais o “velho” mestre-escola cedeu
espaco para um “novo” professor. Porém, nao houve uma simples subs-
tituicdo de um modo de formacéao (artesanal) pelo outro (cientifico),
na medida em que os dois modelos coexistiram por um longo periodo
de tempo, disputando entre si a primazia dos processos de formacao e
de conquista de autonomia para um campo em formacao.

Assim, a reafirmacao do modelo escolar
de formacao docente nas décadas finais do sé-
Em relacao a formagao - . e 7 e
de professores, podemos culo XIX nao representaria nem a vitoria das
observar que ndo houve Escolas Normais em face das praticas artesa-
uma simples substituicao
de um modo de formacao nais de formacao do oficio, nem o fim da ad-

:i:iiff?cacl))) p::’n?:;]rga ..,  Mmissdo de professores leigos e sem formacao

que as duas modalidades especifica para o exercicio do magistério. Pra-
coexistiram por um longo . .
perfodo de tempo, ticas e modelos de formacao que podem ser
disputando entre si a observados ainda hoje, em varias regides do
primazia dos processos . , ,
de formagcéo. Brasil, e também em outros paises.

198
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Meninas e mulheres

Nas Ultimas décadas, as mulheres e a constituicao das relacoes entre
os sexos tém sido objetos privilegiados da historiografia internacional
e brasileira. Neste aspecto, foi salutar a contribuicao dos estudos re-
centes, que preocupados com os processos de construcao de identida-
des coletivas, abriram caminhos para a investigacao a respeito de uma
ampla variedade de grupos sociais até entao “excluidos”, como mulhe-
res, criancas e jovens, operarios, camponeses, escravos € pessoas Co-
muns (PerroT, 1988). Consideradas a partir da diversidade de suas expe-
riéncias e trajetdrias e da multiplicidade de suas condicoes de classe,
etnia, faixas etarias, crencas religiosas, enfim, as mulheres foram al-
cadas a condicao de objeto da reflexao histoérica (SoHet, 1997).

Pluralizando-se os objetos e os sujeitos da Historia, parte dos his-
toriadores proporcionou a reavaliacao da producao escrita existente
sobre as mulheres, o que, felizmente, vem acarretando a necessidade
de investigar a construcao social das relacoes de género, flexionando-
as no plural e conjugando-as a partir de uma perspectiva relacional. Tal
reviravolta na historiografia abandonou a idéia da suposta existéncia
de natureza feminina que, frequentemente, opunha as mulheres/do-
minadas/submissas aos homens/dominadores (Scott, 1991). Segundo
esta posicao, as mulheres na histdria ora apareciam sumariamente sub-
jugadas ao poder masculino, ora como rebeldes e revolucionarias, pro-
tagonistas, uma espécie de heroina a frente de seu tempo.

Sem duvida, o movimento feminista dos anos 1970 contribuiu pa-
ra a emergéncia da histéria das mulheres,
acompanhando as lutas e campanhas pela

. ~ . . . .~ Consideradas a partir
afirmacao da identidade coletiva e ampliacao 4, diversidade de suas
dos direitos civis, sociais e trabalhistas e a de- ~ xperiencias e trajetorias
e da multiplicidade de

fesa da liberdade de escolha individual das  suas condicées de classe,
mulheres a respeito de sua sexualidade, suas stnia, fabas etarias,

crencgas religiosas, enfim,

funcoes na familia e no exercicio da materni-  as mulheres foram alcadas
a condicdo de objeto da

dade. No entanto, se buscavam construir uma  reflexio histérica.
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identidade feminina e assegurar importantes conquistas para as mu-
lheres, estes movimentos também sofreram criticas e questionamen-
tos sobre a viabilidade de uma visao homogénea e universal da mulher,
tendo em vista a fragmentacao social, conflitos politicos e desigualda-
des de classe, etnia, religiosidade, trabalho e sexualidade. Desse mo-
do, se fez necessario considerar as diferencas, multiplas identidades
e a pluralidade das vivéncias historicas das mulheres, o que pds em
Xeque nao apenas a suposta natureza feminina, como também a exis-
téncia de um sujeito historico universal. Tal movimento levou a cons-
trucdo tedrica da perspectiva de género para a analise das diferencas
e das relacdes entre os sexos, considerando-as na sua historicidade e
no processo permanente de construcao e reconstrucao das identida-
des sexuais (ScotT, 1991):
A palavra indica uma rejeicao ao determinismo biolégico implicito no uso
dos termos como “sexo” ou “diferenca sexual”. O género se torna, inclusi-
ve, uma maneira de indicar as construcées sociais — a criacao inteiramente
social das idéias sobre os papéis proprios aos homens e as mulheres. O gé-
nero sublinha também o aspecto relacional entre as mulheres e os homens,
ou seja, que nenhuma compreensao de qualquer um dos dois pode existir
através de um estudo que os considere totalmente em separado. (...) Tor-

nam-se explicitas as preocupacoes de articular o género com a classe e a
raca (SoHer, 1997, p. 279).

0 desenvolvimento da Histoéria das mulheres e as inovacdes no cam-
po historiografico brasileiro tém dado lugar a emergéncia de inUmeros
temas e problemas, ampliando-se a investigacao sobre a insercao das
mulheres em varios espacos sociais, ndo apenas no ambito doméstico,
familiar e privado (DeL Priore, 1993), mas também nos espacos publicos,
nas praticas de educacao formais e informais, nos movimentos de luta e
na acao social pelos direitos civis e politicos e no mundo do trabalho
(SoHET, 1997, p. 285). Os estudos tém destacado a atuacao significativa
das mulheres no mercado de trabalho urbano e rural, desde o periodo
colonial, bem como a importancia de sua participacao no sustento eco-
nomico e na subsisténcia das familias. Nao raras vezes, os domicilios e
familias eram conduzidos somente por elas (DeL PrRiORE, 1993).

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

No que se refere a Historia da Educacao, o impulso inicial pode ser
atribuido a trabalhos como os de Guacira Louro (1992; 1997), que tam-
bém trabalha com a perspectiva de género. Segundo esta autora, o
conceito de género, tal qual o de classe, precisa levar em conta as
multiplas relacoes sociais estabelecidas entre homens e mulheres. A
sua utilizacdo na pesquisa historica da educacao implica admitir que as
diferencas sexuais sao uma construcao que é simultaneamente social,
histdrica e bioldgica. Com isto, integra o processo de formacao humana
como um todo, interferindo nos processos formais de educacao em sua
interacao com a totalidade das contradicées sociais de classe, género
e raca (Louro, 1992, p. 53).

Na pesquisa historica da educacao, os estudos também tém apon-
tado a multiplicidade de experiéncias das meninas e mulheres de diver-
SOS grupos étnicos e sociais em praticas e processos de educacao for-
mais e informais, como, por exemplo, no caso de indios (ScHuELER, 2000),
escravos (GoEs e FLORENTINO, 1999), libertos (Siva, 2002) pessoas livres e
pobres (DEL PrIORE, 1999), imigrantes e estrangeiros (Louro, 1997; KreuTz,
2005) e de setores das elites (Gouvea, 2004; mauap, 1999 e Ritzkar, 2000).

Pesquisas que investigaram os processos educativos na sociedade
oitocentista brasileira observaram que nos espacos domésticos e fami-
liares, a educacao e a instrucao costumavam ser transmitidas pelas
maes, criadas e outras mulheres das familias, ou, ainda, pela acao de
professores particulares e preceptoras, contratadas especialmente pe-
las camadas mais abastadas para a educacao de meninos e meninas.
Para as meninas e mulheres das elites, o modelo de formacao predomi-
nante consistia na aprendizagem de saberes dirigidos a administracao
da vida familiar, bem como a aquisicao de normas de conduta e habitos
de civilidade e sociabilidade, cujos paradigmas eram apropriados da
cultura urbana e burguesa européia, o que resultava na valorizacao da
aprendizagem de linguas estrangeiras, sobretudo a francesa, além da
musica, do canto e da danca de salao.

Nas redes de sociabilidade comunitaria, nos diversos grupos indige-
nas, nas familias camponesas rurais e nas comunidades escravas, as
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mulheres mais velhas, geralmente, se responsabilizavam pelo cuidado e
pela educacao das criancas, preparando as meninas para as funcoes
sociais atribuidas as mulheres nos seus contextos especificos. Nas insti-
tuicoes de carater religioso, filantrépico e disciplinar, como conventos,
recolhimentos de orfas, casas de expostos e asilos, houve distintos mo-
dos e formas de socializacao, de controle e de educacao das meninas.
Lugares em que mulheres, leigas e religiosas, exerceram inimeras for-
mas de poder sobre corpos e almas femininas (ALGranTl, 1993 e 2004).

Para as meninas das camadas populares, desde muito cedo, a
aprendizagem pratica das atividades cotidianas nas tarefas domeésti-
cas, na agricultura ou nos oficios urbanos era prioritaria. O trabalho
feminino (Dias, 1984; ENGEL, 1988; SoiHET, 1989) e a circulacao das mulhe-
res nas ruas e nos espacos publicos (ABreu, 1999), na maioria dos casos
em atividades do pequeno comércio (rendeiras, quitandeiras, ambu-
lantes, costureiras, floristas, doceiras), em atividades domésticas
(criadas, lavadeiras, damas de companhia, amas de leite, copeiras
etc.), no magistério (preceptoras, professoras das escolas e colégios
particulares e publicos de primeiras letras, mestras de muUsica, de ar-
tes, de producao de flores e objetos decorativos, de linguas estrangei-
ras etc.), na imprensa e no mundo das letras (TeLLes, 1997), além de
outras inUmeras atividades, eram uma realidade incontestavel nas
principais cidades brasileiras do século XIX (Louro, 1992; Awmeiba, 1998;
cHAmoN, 2005). Mesmo as mulheres pertencentes as elites, nao raras
vezes, na auséncia de pais, maridos, filhos ou outros responsaveis, as-
sumiram a administracao dos negocios familiares, seja no ambito da
producao doméstica, seja nas atividades de comércio e servicos urba-
nos (DEL PRIORE, 1997).18

No século XIX, em uma sociedade marcada pela escravidao e por
profundas desigualdades étnicas, sociais e culturais, é impossivel des-
considerar as diferencas que perpassavam as relacées de género e a
diversidade de arranjos familiares, que implicaram distincoes e hierar-

18 No que se refere a educacao da mulher no periodo colonial, cf. Ribeiro (2000).
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quizacdes nas praticas e nas formas de educacao, incluindo a formacao
escolar. No Brasil oitocentista, como argumenta Gouvéa:

A diversidade étnico-social da populacao ira instaurar multiplas possibilida-
des de construcao da experiéncia feminina, ndo redutiveis a uma situacao
de dependéncia e subjugacao ao universo masculino, visdo que perpassa 0s
tradicionais estudos sobre a historia da familia brasileira. As recentes inves-
tigacdes historiograficas, porém, demonstram a existéncia de uma plurali-
dade de arranjos familiares, possibilitadores da construcao de diversas ex-
periéncias do feminino no Brasil ao longo dos séculos XVIII e XIX (Gouvea,
2004, p. 193).

As concepcdes, praticas e formas de edu- [T ST

cacao de meninas e meninos, mulheres e ho-  sociedade marcada pela
escravidao e por

mens, integrantes de variados grupos sociais  profundas desigualdades
. . cps Sy étnicas, sociais e culturais,
naquela sociedade eram diversificadas, multi- ¢ impossivel desconsiderar
plas, plurais. Por isso, concordando com Lou- 2 diferencasaue
perpassavam as relacées

ro, € imprescindivel uma leitura da Historia da  de género e a diversidade
de arranjos familiares,

Educacao em que a pluralidade social esteja  que implicaram distincées
o . T . e hierarquizag¢des nas
contemplada, em que os sujeitos, individuais | iticas e nas formas de
ou coletivos, ndo sejam neutros, mas que, ap ~ ;oucacio, Incluindo 2
ormacgao escolar.
contrario, se apresentem como homens e mu-
lheres, construindo-se no processo historico, através de suas varias e

intrincadas relacoes de classe, género e raca (Louro, 1992, p. 65).

Educar as meninas e formar professoras

A Historia da instrucao publica no Brasil oitocentista foi permeada por
diversas tensoes, como estamos tentando demonstrar. Uma delas era a
diferenca entre os saberes escolares destinados aos meninos e as me-
ninas. A legislacao educacional e as tradicoes da sociedade senhorial e
conservadora, com a influéncia marcante da Igreja Catélica e da moral
religiosa, determinavam a permanéncia das relacdes sociais de género
e a educacao diferenciada de meninos e meninas. Em regra, os regula-
mentos legais interditavam a “promiscuidade dos sexos” nas escolas
publicas primarias e nas escolas e colégios particulares.
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Durante quase todo o século XIX e nas décadas iniciais do século
XX, a maior parte das escolas e colégios brasileiros permaneceu sepa-
rada por sexo, tendo havido, porém, experiéncias esparsas de co-edu-
cacao em escolas mistas em algumas provincias, como atestam, por
exemplo, pesquisas recentes sobre os processos de escolarizacao de
meninas em Minas Gerais (Gouvia, 2004) e no Rio de Janeiro (CHAMON,
2005; Lmera, 2007).

No que se refere a instrucao elementar, as escolas ofereciam pro-
gramas diferenciados para meninos e meninas. A Lei Geral de Ensino de
15 de outubro de 1827 consagrou esta distincao ao estabelecer a exclu-
sao do ensino de geometria e impor limites ao ensino de aritmética nas
aulas femininas. Para as meninas, a doutrina crista, leitura, escrita e
calculo elementar seriam ensinamentos suficientes, acrescidos, po-
rém, das “prendas que servem a economia doméstica” (art. 12), como

as aulas de bordados, agulhas e costura.
Manuais de civilidade e livros de educacao moral e de difusao de
normas de comportamento para as meninas comecaram a ser divulga-

No que se refere a
instrucao elementar,

as escolas ofereciam
programas diferenciados
para meninos e meninas.
A Lei Geral de Ensino de
15 de outubro de 1827
consagrou esta distincao
ao estabelecer a exclusédo
do ensino de geometria

e impor limites ao ensino
de aritmética nas aulas
femininas. Para as
meninas, a doutrina crista,
a leitura, a escritae o
célculo elementar seriam
ensinamentos suficientes,
acrescidos, porém, das
“prendas que servem a
economia doméstica”
(art. 12), como as aulas
de bordados, agulhas e
costura.
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dos entre as professoras e adotados nas esco-
las publicas primarias. Produzidos com a fina-
lidade de construir e afirmar um modelo ideal
de mulher, predisposta a exercer a gestao da
vida familiar e a funcao primordial de mae de
familia e educadora dos filhos, futuros cida-
daos do Império, estas publicacoes, traduzidas
ou redigidas por autores e autoras nacionais,
auxiliaram na divulgacdo da idéia de que as
mulheres eram “educaveis” e precisavam ser
educadas (Gouvea, 2004; Veica, 2004).

Nas escolas primarias mineiras, no inicio
da década de 1840, por exemplo, o governo
provincial enviou as professoras as Cartas so-
bre a Educacdo das Meninas por uma senhora
americana, obra escrita em 1824 por uma au-
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tora argentina ndo identificada e traduzida para o portugués, em 1838,
pelo professor Joao Candido de Deus e Silva (Faria FiLho et al., 2005).

A primeira vista, ao analisarmos os saberes prescritos para a for-
macao escolar das meninas, podemos salientar, como o fez grande par-
te da historiografia especializada na tematica da escolarizacao, que a
preparacao para vida doméstica era o ideal de instrucao primaria femi-
nina, pelo menos conforme foi estabelecido pela legislacao. Estes es-
tudos afirmam que, durante todo o século XIX, tal diferenciacao curri-
cular se relacionou a manutencdo de um modelo dominante e
hierarquico nas relacdes sociais de género, que implicavam o dominio
patriarcal e a reserva de funcoes domésticas as mulheres naquela so-
ciedade. Segundo esta perspectiva, haveria um “discurso hegemonico”
segundo o qual, para o sexo feminino, era suficiente uma educacao
moral sélida, visando a formacao de esposas e maes, em detrimento da
instrucao escolar propriamente dita, descrita como superficial e mera-
mente ilustrativa. Ao lado disto, afirma-se que
tal estudo era reservado as camadas médias e

superiores, nao sendo cogitado para mulheres ~ F preciso considerar a
hip6tese de que para

das camadas populares (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA,  as meninas e mulheres
das camadas mais
19
1994)‘ desfavorecidas, a escola
Os estudos recentes tém trazido contribui-  primaria, ao pretender

~ . . . promover a aprendizagem
coes que aJudam a rever estas aflrmagoes, na dos trabalhos de agulha,

medida em que vém buscando demonstrar que ~ Pode ter representado
um meio de preparo para

as experiéncias historicas das mulheres nao po- o exercicio de oficios

. . . - dos,
dem ser tomadas no singular. E preciso, entdo, "% pgrg”: e

considerar a hipotese de que para as meninas e  sobrevivéncia daquelas
. . mulheres e suas familias.
mulheres das camadas mais desfavorecidas, @  para muitas meninas,

escola primaria, ao pretender promover a @ escolarizacdo tambem
abriu as portas do

aprendizagem dos trabalhos de agulha, pode  magistério primario.

19 De acordo com esta perspectiva, apesar de a legislacdo imperial prever escolas para meninas, “a populacao
feminina era de fato marginalizada do sistema escolar. Nas camadas populares obviamente nem se cogitava da
sua instrucao, ao passo que, nas camadas médias e superiores, elas recebiam em graus variados uma educacao
doméstica” (Xavier, RiBEIRO, NORONHA, 1994, p. 75).
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ter representado um meio de preparo para o exercicio de oficios remu-
nerados, o que era fundamental para a sobrevivéncia daquelas mulhe-
res e suas familias (Gouvea, 2004; Martos, 2002). Além disso, € preciso
considerar também que um dos modelos de aprendizagem do oficio
docente entao vigente implicava o recrutamento de aprendizes, alunos
e alunas das proprias escolas que, na condicao de monitores(as), auxi-
liares e professores(as) adjuntos(as), eram formados(as) pela pratica,
por meio de processos de transmissao direta dos saberes do oficio. Nes-
se sentido, ao longo do século, grande parte das meninas e mulheres
que se fizeram professoras primarias, aderindo ao magistério em esco-
las e colégios pUblicos ou particulares, adquiriu os saberes da profissao
a partir da insercao nos processos de escolarizacao (MuNiz, 2003; Gouvea,
2004).

Assim, a despeito da hegemonia dos discursos que visavam cons-
truir o feminino sob o paradigma abstrato da domesticidade e da res-
tricao das mulheres aos espacos privados e familiares, as representa-
coes sobre as mulheres e os modos de educa-las, bem como sobre suas
praticas sociais e funcdes naquela sociedade, eram multiplas e contra-
ditorias. Louro (1997) chama atencao para, pelo menos, trés maneiras
distintas de encarar a polémica questao da educacao feminina a épo-
ca, evidenciando disputas e tensdes inerentes aos processos de cons-
trucao das relacoes sociais de género na constituicao da cultura escolar
na sociedade oitocentista.

A primeira, vinculada a uma tradicao catdlica e jesuitica, negava as
mulheres a necessidade de instrucao, advogando a importancia da for-
macao moral e crista para as futuras maes, acentuando o papel domés-
tico e privado das mogas como guardias dos lares e das familias. A segun-
da perspectiva, muito em voga a partir de meados do século XIX, sob a
inspiracao do positivismo e do cientificismo, defendia igualmente a edu-
cacao feminina para a formacao das maes, porém, com base nas novas
ciéncias e saberes como a puericultura, a psicologia, a higiene, em de-
trimento das “ignorantes supersticoes” proprias da fé catolica. A tercei-
ra visao, esta talvez mais acanhada, proclamava a igualdade entre os
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sexos, inclusive reivindicando para as mulheres a participacao em cursos
superiores € em profissdes tradicionalmente relacionadas ao sexo mas-
culino, como o magistério, a medicina, a advocacia e a engenharia.

Os debates em torno da educacao das meninas e da ampliacao dos
direitos das mulheres contaram com a participacao de varias professo-
ras, escritoras, jornalistas e intelectuais, mulheres que exerceram va-
riados oficios no mundo das letras, a despeito das interdicoes e dos
discursos restritivos a atuacao do sexo feminino na esfera publica.
Afastando-se do ideario que preconizava a obscuridade das mulheres
no século XIX, interpretado por determinado viés da historiografia co-
mo tempo de longa dominacao e de absoluta submissao, os estudos de
Louro (1997), Telles (1997), Almeida (1998) Muniz (2003), Gouvéa
(2004), Chamon (2005), entre outros, permitem perceber a progressiva
insercao de mulheres no mundo letrado, nas escolas e na profissao
docente. Participando de multiplas redes de sociabilidade intelectual,
algumas mulheres atuaram como jornalistas, escritoras e professoras,
utilizando as praticas da escrita como veiculo de representacoes e con-
cepcoes distintas sobre as relacoes de género na sociedade oitocentis-
ta. Através da imprensa e da producao escrita de poesias, romances,
textos didaticos, manuais de comportamento e de civilidade, textos e
obras destinadas ao uso escolar, algumas mulheres acionaram a pena,
visando ampliar sua participacao na sociedade e reivindicando direitos,
como 0 acesso a instrucao e a educacao formais (BicatHo, 1989; Siva,
2006; ScHUELER, 2006).

Em 1832, a norte-rio-grandense Nisia Floresta Brasileira Augusta
(1810-1885), jornalista, escritora, professora e diretora de colégio de
meninas na Corte — o Colégio Augusto (1838-1855) — publicou Direitos
das mulheres e injusticas dos homens, texto que representa significa-
tivo ponto de inflexdo nos discursos relacionados a educacao feminina.
Destacando o protagonismo das proprias mulheres no processo de con-
quista de direitos, o documento criticava a educacao colonial e a es-
cassez de escolas para meninas em todo o Império. Em 1853, Nisia
Floresta reiterava suas criticas e reivindicacdes no Optsculo Humani-
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tdrio, clamando pela necessidade de se criarem escolas para oferecer
as meninas e senhoras uma educacao similar a que era destinada ao
sexo masculino. Para tanto, a autora utilizou a estratégia de manejar
os dados estatisticos oficiais, divulgados nos Relatorios do Ministério do
Império de 1852 e no Relatorio apresentado a Assembléia Geral por
Goncalves Dias, na visita realizada as Provincias do Norte. Na sua nar-
rativa, o estado de atraso da educacao das meninas no Império repre-
sentava grave entrave a civilizacao e a construcao da nacao. De acordo
com Duarte (2000), o diagnostico entao elaborado pela autora foi o
seguinte:
Para um total de 55.000 alunos das escolas publicas, apenas 8.443 eram
alunas. Em Minas Gerais, onde a instrucao estava mais difundida, de 209
escolas apenas 24 destinavam-se as meninas. A Bahia contava com 184 esco-
las primarias, sendo 26 femininas; Pernambuco, 82 escolas, sendo 18 para
meninas; o Rio de Janeiro possuia 116 escolas, mas s6 36 eram para 0 sexo

feminino e, na Corte, sede do governo imperial, havia nessa época apenas 9
escolas para meninas (Duarte, 2000, p. 298).

Ainda segundo Duarte (2000), as propostas difundidas pela pro-
fessora Nisia Floresta expressavam os dilemas, contradicdes e lutas de
representacoes entre paradigmas liberais progressistas, ideais conser-
vadores e catolicos e as novas idéias higienistas e positivistas do sécu-
lo. Por um lado, defendia a difusao massiva das escolas de primeiras
letras entre as meninas, exigindo fiscalizacao severa do governo impe-
rial sobre o ensino ministrado nestas escolas, em sua maioria abertas
por estrangeiros e professoras de baixo nivel intelectual. Protestava
ainda contra a nao oferta de ensino secundario publico as mulheres.
Por outro lado, a autora partilhava dos preceitos tradicionais que nor-
teavam a educacao das mulheres, ou seja, a formacao para a gestao
da casa e da familia e para o exercicio das funcées maternas na edu-
cacao dos filhos:

A cultura geral, enfaticamente pleiteada, serviria tao-somente para melhor
preparar a mulher para assumir com responsabilidade o papel de mae de

familia, dentro de um rigido controle de sua moralidade. O “poder femini-
no” limitar-se-ia aquele obtido por meio da influéncia junto aos filhos. Tam-
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bém nessas postulacdes tao contraditorias, Nisia Floresta aproximava-se
tanto dos positivistas — que defendiam ao mesmo tempo uma ampla educa-
¢ao para a mulher e a limitacao de sua atuacao nos dominios do doméstico
— quanto dos higienistas, que s julgavam necessaria a instrucao feminina
para a aplicacao junto aos filhos (Duarte, 2000, p. 300).

Ao longo do século XIX, as propostas para formar professoras de-
sencadearam polémicas e demonstraram a existéncia de posicoes e
discursos ambiguos e contraditorios em relacao a educacao feminina e
a sua atuacao como docentes. Havia posicoes que variavam desde a
interpretacao contraria a atuacao de mulheres como mestras de crian-
cas, em razao de seus “cérebros frageis” e “perigosos”, até a afirma-
cao da necessidade de se formarem mulheres para o magistério, devido
a sua natureza docil e propria a maternidade e ao trato com as crian-
cas pequenas (Lores, 1991, p. 22).

Tais representacbes contraditorias, muitas das quais elaboradas
pelas proprias mulheres, como no caso das obras de Nisia Floresta, in-
tegravam os argumentos gerais sobre a educacao feminina e ecoavam
os embates e percalcos enfrentados pela afirmacao de propostas edu-
cacionais para o sexo feminino ao longo do século. Por outro lado, é
possivel pensar, refletindo com Roger Chartier (1998), mais do que ex-
pressao dos preconceitos sociais, estas representacoes também podem
ser interpretadas como estratégias discursivas, utilizadas pelas pro-
prias mulheres, para, por dentro mesmo da violéncia simbdlica dos
discursos hegemonicos sobre as hierarquias e diferencas sexuais, abrir
uma frente de lutas e um caminho de atuacao possivel na sociedade e
no contexto em que viviam (SoHeT, 1999).

As representacoes das mulheres como responsaveis pela formacao
dos homens, na qualidade de maes e educadoras, iam ao encontro das
teorias civilizatorias que pretendiam afirmar a necessidade de cons-
truir uma nacao direcionada ao progresso material e cultural, um Brasil
onde o “povo” fosse elevado intelectualmente para figurar no rol das
“grandes nacoes cultas”. No bojo deste paradigma de formacao de
mulheres para o exercicio da docéncia, ja no final do século XIX, proli-
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feraram debates em torno da co-educacao dos sexos e da implantacao
das escolas mistas no Império, propostas que em grande medida foram
inspiradas no modelo educacional dos Estados Unidos da América, pais
pioneiro no desenvolvimento da experiéncia da co-educacao.

A polémica sobre a co-educacao esquentou a sociedade imperial
com o decreto de 19 de abril de 1879, a chamada Reforma Leo6ncio de
Carvalho, que regulamentava a instrucao primaria e secundaria na ca-
pital do Império e o ensino superior em todo o pais. Esta reforma, a
época bastante polémica devido ao seu carater liberal e anticlerical,
pretendeu realizar mudancas significativas no ensino primario: intro-
duziu novas matérias como ginastica e economia doméstica, para as
meninas, e fisica, quimica, horticultura e agricultura, para os meninos.
Reflexo dos tempos de intensos debates sobre abolicao da escravidao e
redefinicao das relacdes sociais de trabalho, além de outros problemas
como a higiene dos espacos publicos e a saude fisica e mental dos cor-
pos. O curriculo escolar, decretado em abril de 1879, era inovador,
coerente com os novos ideais de “civilizacao” e “progresso”, tao pro-
pagados por fracoes das elites dirigentes e dos intelectuais envolvidos
com o campo educacional. Inovava também devido a introducao das
aulas mistas para meninos e meninas de até dez anos de idade, fato
que, aliado a revogacao da obrigatoriedade do ensino de religiao (dou-
trina crista) nas escolas publicas, foi responsavel pela grita generaliza-
da da Igreja e dos setores politicos mais conservadores, até entao do-
minantes na direcao da instrucao publica na cidade.

As professoras primarias, e também os
professores, ndo assistiram passivos a formula-
A polémica sobre a co- cdo e a execucao das reformas e das politicas
educacdo esquentou a
sociedade imperial com o educacionais, nem as inovacées impostas ao
decretode 19 deabrilde — ¢rahalho docente, representadas pelo ingresso

1879, a chamada Reforma

Ledncio de Carvalho, que dos meninos com até 10 anos de idade em suas
regulamentava a instrucao

primaria e secundaria na escolas, ja que, em regra, estavam acostuma-

capital do Império e o das a receber apenas as meninas. Alguns pro-

ensino superior em todo L. L .

o pais. fessores explicitaram suas posicoes a respeito
210
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da co-educacao dos sexos, ponto que foi debatido nas Conferéncias
Pedagogicas da Corte nos anos de 1873 e 1883 (Borces, 2005).

A titulo de exemplo, a professora primaria de uma escola publica
de meninas da Corte, D. Thomasia Queiroz e Vasconcellos, no parecer
redigido para a Conferéncia de 1883, declarou que, desde 1879, expe-
rimentava a co-educac¢ao na sua escola, o que, segundo ela, havia dado
bons resultados, embora acreditasse que o povo brasileiro nao estives-
se preparado para tal mudanca. Segundo ela, na sociedade imperial
brasileira: “(...) a co-educacao nao deve ser absoluta, o povo ndo esta
preparado porque a educacao da mulher é desprezada. Essa diferenca
cria entre os sexos uma profunda separacao intelectual e moral, que
arrasta consigo as desordens do lar, como conseqiiéncia inevitavel a
nao educacao dos filhos”.?

Apesar de enfatizar as desigualdades existentes na educacao dos
homens e mulheres como um empecilho a co-educacdo nas escolas
primarias, na opinido desta professora, a reforma de 1879, ao estabe-
lecer a abertura das escolas publicas de meninas aos meninos de até 10
anos, havia produzido algumas vantagens para o ensino. Uma das prin-
cipais vantagens era o fato de que os irmaos passaram a ir juntos a
escola, o que resultou em melhoria na freqiiéncia, tendo em vista a
protecdo que a companhia dos meninos oferecia as meninas no trajeto
escolar. Para a docente, a escola primaria era “conveniente para os
dois sexo0s”, pois, ainda que ambos viessem a ocupar, no futuro, “posi-
cOes diferentes na sociedade”, a educacao elementar recebida nas
escolas nao se destinava a preparar os alunos para seguir “esta ou
aquela carreira”, mas, ao contrario, visava formar as criancas com os
conhecimentos basicos necessarios a vida em sociedade. Em conclusao
do seu parecer, a professora se dizia favoravel a co-educacao nas esco-
las primarias, na forma estabelecida pela lei, ou seja, desde que os
meninos tivessem até 10 anos de idade.

20 Conferéncias Pedagdgicas. Trabalhos da Sétima. 18 a 20 de dezembro de 1883. Rio de Janeiro: Typographia
Nacional, 1883. p. 95.
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No entanto, nas Conferéncias Pedagogicas, a maioria de professo-
res e professoras participantes firmou posicionamento contrario a co-
educacao dos sexos. Rosalina Frazao, professora publica da escola de
meninas da freguesia da Lagoa, em seu parecer sobre o tema, apontou
os motivos pelos quais era contra a mistura dos sexos nas escolas prima-
rias, conclusao que, alegava, era conseqiiéncia de sua propria pratica:

(...) nas casas acanhadas, devendo os meninos de ambos os sexos servirem-
se de uma mesma privada, € necessario fazer milagres de vigilancia e de
atencao para que a co-educacao nao resulte grande quebra para o pudor das

meninas, que é consentimento o que, com mais zelo, deve a professora
manter nas suas jovens educandas (Conferéncia Pedagogica, 1883).

Para esta professora, a educacao das meninas deveria primar pelo
controle da intimidade e pela manutencao do pudor, o que seria preju-
dicado com a freqiiéncia dos meninos as escolas, pois as casas “aca-
nhadas” nao estariam adequadas para atender as necessidades dife-
rentes de ambos os sexos, e estes se obrigavam a dividir a “mesma
privada”. No entanto, nao apenas a preservacao do pudor e do compor-
tamento sexual das meninas estava em jogo; era necessario também
guarda-las dos “perigos” representados pela presenca masculina, pois:

(...) todos sabem que os nossos meninos, em sua maior parte, pela nenhuma
educacao doméstica que recebem, e ainda mais, pelos estragos morais que
sofrem no abandono em que vivem fora da escola, em companhias mais

que suspeitas, ja dos 8 anos em diante comecam a ser perigosos (Conferén-
cia Pedagogica, 1883).

A perspectiva de Rosalina Frazao acerca dos meninos que frequen-
tavam as escolas pUblicas primarias ia ao encontro daquelas representa-
coes sobre as grandes cidades do Império, especialmente a cidade do Rio
de Janeiro. Representacdes que contrastavam a “casa” e a “rua”, sendo
esta Ultima identificada com o abandono, o desregramento, a imoralida-
de, a desordem e o perigo. Logo, os meninos, acostumados a circular
com maior liberdade nas ruas das cidades e nos espacos publicos, convi-
vendo com toda a sorte de pessoas — “no abandono em que vivem fora
da escola” — representavam o oposto da educacao que deveria ser ofe-

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

recida as meninas, na qual deveria prevalecer o recato, o pudor, a dis-
cricao, a domesticidade. A propria escola, na visao de Rosalina Frazao,
era construida em contraste, e por oposicao, ao mundo da rua.

Com todos estes problemas, a professora admitiu, em seu parecer,
que afastava de sua escola aqueles meninos que julgava nao estarem
em “idade conveniente” para conviver com as suas alunas. Alegava,
ainda, que a melhor solucao para que a co-educacao dos sexos fosse
proveitosa, seria providenciar escolas mistas apenas nas localidades
em que os professores fossem casados entre si, como no seu proprio
caso, e, dessa forma, cada um dos docentes ficaria a cargo da educa-
cao das criancas de seu sexo. No fim das contas, a professora propunha
que 0s meninos e as meninas continuassem a frequentar as aulas e a
ser educados em separado, ainda que reunidos no mesmo espaco esco-
lar, em uma Unica escola.

Tudo isto sugere que Rosalina Frazao parece nao ter cumprido o
decreto de 1879.

Outro casal de professores publicos, lotados na freguesia urbana
de Santo Antonio — Gustavo José Alberto e Eliza Adelaide Sarmento
Alberto — também associou os “defeitos” da co-educacao dos sexos as
origens e aos costumes populares das criancas que frequentavam as
escolas primarias da cidade. Segundo o professor, afirmando observar
os acontecimentos na escola primaria regida por sua esposa, 0os meni-
nos “sem educacao doméstica” se dirigiam as meninas com “palavras
de mau gosto”, “diabrites aprendidas fora da escola”, e acrescentou:

(...) a maior parte dos meninos que freqlientam essas escolas, nao obstante
a restricao da idade até os 10 anos, sao meninos mal educados, moradores

de estalagens e assiduos freqiientadores de tavernas e das ruas, que apren-
dem os maus e indecentes costumes (Conferéncia Pedagogica, 1883).

O que as visdes destes professores sugerem? Apesar de defende-
ram o acesso das mulheres a instrucao e as escolas primarias, bem
como acentuarem a importancia de sua prépria missdo social, e da
escola, como docentes, havia certo consenso em relacao as diferentes
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funcdes sociais atribuidas aos sexos. Funcoes que exigiam comporta-
mentos, habilidades e habitos especificos para meninos e meninas, o
que justificava, em certa medida, a naturalizacdo das distincoes na
educacao e nos programas curriculares, e a separacao dos sexos nos
estabelecimentos de ensino. Além disso, no Império havia o peso, bas-
tante significativo da moral religiosa e da Igreja Catdlica que, por mui-
to tempo ainda, combateria a co-educacao, em contraposicao, inclusi-
ve, a penetracao da igreja e das instituicdes educacionais protestantes,
sobretudo, as de influéncia norte-americana.

No ambito dos debates sobre a co-educacao dos sexos estava em
jogo a construcao de representacdes sobre a conveniéncia, ou ndo, da
profissionalizacao das mulheres, no sentido de garantir a salvaguarda
dos valores morais e a unidade do modelo moderno de familia. Modelo
que, no século XIX, aliado a influéncia das novas ciéncias, como a me-
dicina, a higiene e a teoria positivista, compreendia a funcao materna
a partir de um triplo viés: o bioldgico, devido a sua propria natureza,
como educadora dos seus proprios filhos; o social, como educadora dos
filhos do povo, responsavel pela disseminacao da educacao da infan-
cia, nas escolas e colégios; e, finalmente, o patriotico, pela associa-
cao, cada vez mais presente, entre a formacao dos cidadaos e o papel
social das mulheres como figuras centrais no processo de (re)construcao
da nagdo (MuLLer, 2001).

No que se refere a educacao dos filhos e da infancia, por meio do
exercicio da profissao docente, é interessante observar que, desde os
anos 1830, houve a defesa da implantacao de Escolas Normais para a
formacao escolar de professoras para as escolas primarias. Criadas em
varias provincias nas décadas de 1830 e 1840, como, por exemplo, no
Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia e Sao Paulo, a despeito da instabi-
lidade institucional pela qual passou a maioria destas instituicées, no
final do século XIX, as Escolas Normais registraram significativa presen-
ca de mulheres, como ocorreu nas escolas da Provincia do Rio de Janei-
ro e de Porto Alegre. Tal fenomeno, identificado pelos historiadores da
profissao docente como processo de “feminizacao do magistério”, nao
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ocorreu, porém, sem tensdes, ambigliidades e retrocessos, como ja
tivemos oportunidade de assinalar.

O processo de feminizacao do magistério na sociedade brasileira
oitocentista tem sido uma problematica bastante freqiientada pelos
historiadores da educacao nas ultimas décadas. De modo geral, estas
pesquisas tém chamado a atencao para o crescimento da atuacao das
mulheres no magistério publico e particular, nas varias localidades do
Império, sobretudo a partir das décadas finais do século XIX. Em Minas
Gerais, entre 1860 e 1910, houve um rapido crescimento do nimero de
mulheres exercendo a docéncia, fato que se relacionava a varios fato-
res, tais como a disseminacao de discursos e politicas educacionais
voltadas para a legitimacao da formacao feminina para o oficio docen-
te nas escolas primarias e o aumento do nimero de meninas que fre-
giientaram a escola publica (Faria FiLHo et al., 2005). O mesmo fenome-
no foi observado em outras regiées do Império, como, por exemplo, em
Sao Paulo (Aweiba, 1998), em Santa Catarina (Luciano, 2002) no Rio de
Janeiro (ViLeLLa, 2003) e na capital do pais (MuLLer, 2001).

A emergéncia de discursos que insistiam na defesa da existéncia
de uma singular missdo feminina para cuidar e educar as criancas am-
pliou as possibilidades de conquista de espacos profissionais para as
mulheres (Ouvera, 2003). O oficio docente, tradicionalmente exercido
por homens, membros das ordens e corporacoes religiosas, militares e
por intelectuais leigos, foi transformado com o ingresso das mulheres.
Ja no inicio do século XX, a presenca feminina se tornaria majoritaria
nas escolas primarias e nas instituicoes de educacao infantil, como
jardins de infancia e creches instaladas em algumas capitais a partir da
década de 1870 (KULHMANN JUNIOR, 1998).

0 processo de feminizacao do magistério nao pode ser compreen-
dido, porém, como uma “concessao” dos homens, que paulatinamente
teriam abandonado a carreira docente em busca de profissdées bem
remuneradas e de maior prestigio social. Segundo Almeida:

Ainsercao profissional das mulheres no magistério nao foi aceita tranqiila-
mente pelos homens que exerciam a profissao porque isso significava a per-
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da de um espaco profissional. (...) Pensar que o processo de feminizacao do
magistério foi resolvido pacificamente e instalou-se como uma concessao
feita as mulheres revela-se um equivoco por adotar uma visdo que conside-
ra um aspecto parcial do fendmeno (Awmeina, 1998, p. 65).

Por outro lado, os historiadores que estudam o processo de femi-
nizacao consideram que o incremento do ingresso de mulheres na do-
céncia nao significou o abandono imediato do ensino primario pelos
homens, cuja presenca permaneceu marcante ainda nas primeiras dé-
cadas do século XX. Além disso, a raridade de pesquisas que enfrentam
a tematica da atuacao masculina no ensino primario, e as relacdes de
género e poder que experimentaram os homens e as mulheres no pro-
cesso de transformacao/“desmasculinizacdo” do oficio, ainda dificul-
tam a compreensao e a analise do proprio fenomeno de “feminizacao
do magistério” (Faria FiLHo et al., 2005).2"

Estudando comparativamente o fendmeno no Brasil e Portugal,
Almeida (1998) observou que o desprestigio econdomico do magistério
transcende a questao meramente sexual. A baixa valorizacao do oficio
também pode ser explicada, entre outras coisas, pela expansao quan-
titativa do campo educacional, a partir de meados do século XIX, e
pelo fato de que, cada vez mais, a profissao passou a atender as popu-
lacdes de baixa renda, sendo a propria escola progressivamente desva-
lorizada na otica da sociedade capitalista (AmeiDa, 1998).22

Em que pesem as reservas e as polémicas em torno dos limites da
instrucao, das possibilidades de acesso das mulheres na docéncia e as
conseqiiéncias de seu ingresso para o estatuto da profissao, o fato é
que aulas e escolas primarias, colégios e educandarios de ensino secun-

21 Os dados apresentados pelos autores para Minas Gerais apontam para o crescimento tanto no nimero de
matricula e fregliéncia de meninas nas escolas primarias quanto no nimero de mulheres exercendo a docéncia.
Neste caso, em 1857, havia 13,5% mulheres, percentual que se elevou para 44% em 1884. No decorrer do perio-
do, a participacao masculina no magistério também se manteve elevada (Fari FiLHo et al., 2005, p. 61-62).

22 Os estudos sobre a profissao docente no século XIX brasileiro vém redimensionando a propalada idéia de que
a carreira era valorizada economicamente, conferindo elevada remuneracao e prestigio aos seus membros. No
que se refere ao exercicio docente nas escolas pUblicas primarias, por exemplo, ha indicios de que os salarios,
ao longo deste periodo, eram baixos, sendo motivo de protestos e reivindicagcdes constantes dos professores e
das professoras, em que pesem os discursos ideoldgicos que enfatizavam a centralidade da missao social, da
vocagao, do status e do prestigio simbolico associados as representacdes sobre as fungdes docentes, como ja
abordamos no item relativo aos professores.
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dario e Escolas Normais, no decorrer do sécu-
lo, foram cada vez mais frequentadas por mu-
lheres. O processo de escolarizacao, ao integrar
as meninas, ainda que de forma timida, dife-
renciada e hierarquica, impulsionou as deman-
das de ampliacao da instrucao feminina e de
formacao de professoras, fazendo com que
muitas mulheres assumissem a profissao do-
cente, tornando-se responsaveis pela educa-
cao de meninas e meninos. Exercendo a pre-

De modo geral, as
pesquisas relativas ao
processo de feminizacao
do magistério na
sociedade brasileira
oitocentista tém chamado
a atencéao para o
crescimento da atuacao
das mulheres no
magistério publico e
particular, nas varias
localidades do Império,
sobretudo a partir das
décadas finais do

século XIX.

ceptoria, administrando aulas avulsas, dirigindo

colégios e escolas particulares, as professoras vivenciaram multiplas
praticas educativas, cujos indicios podem ser rastreados por meio da
analise de anlncios e ofertas de servicos nos principais jornais das
grandes cidades, como no Jornal do Commércio, o Didrio do Rio de
Janeiro e o Almanak Laemmert, editados na Corte, por exemplo.

Como podemos perceber, a escola como dispositivo de educacao e
modo de socializacdo das criancas angariou adeptos ao longo do século
XIX, o que se manifesta tanto no incremento das iniciativas publicas e
privadas quanto no crescimento do nimero de matriculas nas escolas
de meninos e, especialmente, das meninas. No entanto, a documenta-
cao da época e as representacoes dos contemporaneos a respeito do
estado da instrucao da populacao brasileira, sobretudo das mulheres,
em regra, nao se apresentavam tao otimistas.

Um dos mecanismos utilizados para a composicao deste diagnosti-
co, utilizado por autoridades publicas, como Ministros, Presidentes de
Provincia, Inspetores de instrucdo, intelectuais e professores, era a
producao de dados estatisticos. Nesse sentido, € interessante observar
como foram representados e classificados os niveis de instrucdao de
homens e mulheres, pela atividade de recenseamento estatal oficial,
cujos dados correspondem as Ultimas décadas do século.

De acordo com os dados do primeiro recenseamento geral realiza-
do no Império (Censo de 1872), havia uma populacdo de aproximada-
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mente 10.100.000 almas no pais, incluindo livres, libertos e escravos.
Deste total, estimava-se que apenas 1.564.981 individuos sabiam ler e
escrever, entre os quais foram registrados 1.013.555 homens e 551.426
mulheres. Ou seja, 80% dos habitantes do Império foram considerados
analfabetos, sendo 4.110.814 homens e 4.255.183 mulheres. A porcen-
tagem registrada de homens que sabiam ler e escrever remontava a
19,8%, enquanto o percentual relativo ao sexo feminino indicava que
11,5% das mulheres eram alfabetizadas na década de 1870.

Na virada do século, o censo realizado logo apos o advento da Re-
publica apontou para um pequeno crescimento do nimero de homens
e mulheres alfabetizados. A populacao total de analfabetos, porém,
continuava alta, considerando-se que houve vertiginoso crescimento
demografico, principalmente nas regides Sudeste e Sul do pais, devido
as migracoes internas de escravos e libertos e do fomento oficial a imi-
gracao estrangeira. Assim, em 1900, de uma populacao total estimada
em aproximadamente 17.318.554 habitantes, os dados censitarios indi-
cavam a existéncia de 12.213.356 analfabetos, sendo 5.852.078 ho-
mens e 6.361.278 mulheres. Em linhas gerais, podemos observar que,
em termos percentuais, nao modificou o quadro da populacao masculi-
na registrada como alfabetizada continuando em torno de 19,8%. En-
tretanto, em relacao as mulheres, notamos relativo crescimento.

Estas estatisticas oficiais nao podem ser tomadas como expressao
plena da realidade — como, alias, nenhum documento, nenhuma fonte
historica —, mas, sao aqui lidas e interpretadas como uma das formas
de conhecimento da populacao e meio de exercicio do poder pelo Es-
tado (SEnra, 2006). O que estes dados indicam é a emergéncia e a pro-
ducao de um novo problema social no Brasil do final do século XIX: o
problema do analfabetismo e do analfabeto, desde entao considerados
sérios obstaculos a concretizacao do ideario do progresso e da civiliza-
cao do Brasil.

Saber ler e escrever passava a significar para homens e mulheres, o
pertencimento a modernidade e ao “mundo das luzes” em contraposicao
a ignorancia e ao atraso colonial. Além disso, desde a reforma eleitoral
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de 1881, a condicao de alfabetizado foi constituida em requisito funda-
mental ao exercicio da cidadania politica pela populacao masculina livre
(as mulheres so passaram a ser consideradas capazes politicamente, no
Brasil, em 1932), verdadeira porta de entrada ao corpo de cidadaos. Na
pratica, com a introducao do critério de alfabetizacado, a reforma eleito-
ral restabeleceu hierarquias sociais e criou novos mecanismos de distin-
cao social entre os brasileiros, na medida em que impediu o acesso da
maioria da populacao, incluindo os ex-escravos, de participar na vida
publica, medida que foi reafirmada pelo regime republicano.

Apesar dos diagnosticos que apontam para a permanéncia de alto
indice de analfabetismo entre a maioria da populacao brasileira e as di-
ficuldades na implementacao do modelo escolar como mecanismo insti-
tucional de aprendizagem das praticas da leitura e da escrita, a pesquisa
em Histdria da Educacao tem demonstrado que, ao longo do século XIX,
o incremento da importancia atribuida a educacao escolar contribuiu
para a insercao das mulheres no mundo letrado e na profissao docente.
A valorizacao progressiva da educacao feminina se expressava no cresci-
mento do numero de estabelecimentos destinados a instrucao primaria
e secundaria, sobretudo pela iniciativa particular, nas maiores cidades
do Império. Escolas e colégios, religiosos ou leigos, destinados a educa-
cao de meninas, existiram em diversas localidades do Império, como
atestam as pesquisas ja realizadas, as fontes de época e as narrativas de
memorialistas e viajantes estrangeiros, que, nao raras vezes, produzi-
ram relatos nos quais expuseram suas impressoes sobre escolas geridas
por mulheres que dedicaram parte de suas vidas a ensinar (LeiTe, 1997).

Apesar das lutas e desafios que seriam, e ainda sao hoje, enfren-
tados pelas mulheres para garantir a efetividade de seus direitos civis,
sociais, politicos e sexuais no decorrer do “breve século XX” (HoBsBAWM,
1995), nao podemos deixar de reconhecer a importancia das experién-
cias vividas por meninas e mulheres oitocentistas na luta pelo acesso a
instrucao formal e pela insercao no oficio docente. Naquele contexto,
proclamar discursos e difundir praticas de escolarizacao das meninas,
visando ao apoio ao trabalho das mulheres como professoras primarias,
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representavam um importante deslocamento no que se refere as visoes
tradicionais e uma nova percepcao sobre as relacées de poder e de
género no tenso jogo de representacdes a respeito da presenca das
“mulheres nas salas de aula” do século XIX.

Negros
Educacao dos Negros e Histéria da Educacao

A histéria da educacdo e a histdria da escola ndo se faz sem uma problema-
tizacdo de seus sujeitos, alunos e professores e isso implica necessariamen-
te na investigacdo de sua origem étnico-racial.

(Veica, 2004a, p. 10).

Pelos idos de 1839, Cosme Bento das Chagas, quilombola, nas fazendas
da regiao do Itapecuru-Mirim, no Maranhao, liderou uma das principais
insurreicdes escravas do periodo regencial, em meio aos confrontos e
as guerras civis promovidas pela Balaiada. Embora nao se conheca mui-
to sobre a sua vida, sabe-se que ele nasceu escravo, em Sobral, no
Ceara, no inicio do século. Alforriado, passou a viver no Maranhao,
onde foi preso, acusado pelo crime de homicidio, tendo fugido da ca-
deia de Sao Luis em 1830. Retornando a Itapecuru-Mirim, Preto Cosme,
como era entao conhecido, teve papel fundamental na resisténcia qui-
lombola e na acao dos escravos e libertos que participaram do movi-
mento balaio (ENGeL, 2002, p. 590).%

No entanto, a participacao em conflitos sociais e a lideranca exer-
cida nos movimentos quilombolas e nas insurreicoes escravas, por si so,
nao € o que torna singular a trajetoria de Preto Cosme, ja que outros

23 Deflagrado no Maranhao no final de 1838, o movimento conhecido como Balaiada ganhou o0 nome de um de
seus lideres, Manuel Francisco dos Anjos Ferreira, o Balaio. Teve sua origem numa reivindicacdo democratica
— a descentralizacao das eleicGes de prefeitos, até entdo sob controle do governo conservador — encabecada
pelos liberais de Sao Luis que editam o jornal de oposicao Bem-te-vi. Os combates de rua se iniciaram quando
0 mestico Raimundo Gomes Vieira Jutai invadiu a prisdo de Vila Manga para libertar o irméo, aprisionado a
mando dos conservadores. Todos os prisioneiros escaparam com o apoio de Preto Cosme, negro liberto que co-
mandou um quilombo de 3 mil escravos fugitivos. O episddio generalizou o conflito, transformando-o numa
rebelido sertaneja que sacudiu o Maranhao, parte do Ceara e do Piaui entre 1838 e 1841. Sobre o tema, confe-
rir (ENGeL, 2002, p. 590).
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negros, libertos e escravos, muitos dos quais esquecidos pela Historia
tradicional, experimentaram e vivenciaram aqueles processos e ten-
sOes sociais.

Desde o periodo colonial, a historiografia vem reconstituindo a
participacao de escravos e de negros alforriados ou libertos na organi-
zacao de quilombos, de revoltas e de comunidades de resisténcia es-
crava, assim como a atuacao de diversos grupos sociais e étnicos (ho-
mens e mulheres livres e pobres, caboclos, indios, escravos) nas
chamadas conjuracdes de finais do século XVIII, nas guerras de inde-
pendéncia (décadas de 1817 a 1830), nas revoltas regenciais (1831-
1840) e nos conflitos sociais desencadeados pela resisténcia de varias
regides a politica de dominio e consolidacao do poder promovido pelo
Império no Segundo Reinado (1840-1889).

O que torna a trajetoria de Preto Cosme interessante é o fato de
que era um ex-escravo alfabetizado, condicao rara no inicio do século
XIX mesmo para aqueles grupos sociais economicamente mais favoreci-
dos. Sabendo ler e escrever, proclamando-se “Tutor e Imperador da
Liberdade”, Preto Cosme abriu uma escola de primeiras letras, locali-
zada na fazenda Lagoa Amarela, para alfabetizar cerca de 3.000 negros
fugidos das fazendas ou aquilombados na regiao do Codd. Mais do que
a condicao de alfabetizado, a breve experiéncia de Preto Cosme?, ao
criar uma escola para os negros insurretos que o apoiavam na revolta
balaia, nos faz refletir sobre as multiplas formas de educacao e estra-
tégias de acesso a escolarizacao e a aprendizagem das letras na socie-
dade oitocentista.

Considerando-se a escola criada pelo mestre Preto Cosme, é pos-
sivel pensar na existéncia de outras iniciativas, modalidades e praticas
difusas de transmissao de saberes, oficios e técnicas, diversos modos

24 Cosme Bento e seus seguidores (aproximadamente 2.000 escravos) foram derrotados na repressdao coman-
dada por Duque de Caxias a Balaiada, em fevereiro de 1841. Com a maioria dos escravos exterminada, Preto
Cosme foi preso. Em 1842, foi executado por enforcamento, julgado como lider da insurreicdo escrava de Ita-
pecuru-Mirim, ndo tendo sido beneficiado pela anistia concedida pelo governo imperial em agosto de 1840 aos
balaios, grupos liberais que participaram da revolta e nao reconheceram Preto Cosme como um dos seus inte-
grantes (EnceL, 2002, p. 591).
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de vulgarizacao da instrucao, os quais podem ter aberto caminhos de
circulacao de idéias, livros e letras, possibilitando, em alguma medida,
0 acesso a leitura e a escrita por individuos pertencentes a grupos so-
ciais e étnicos variados, como no caso de criancas, homens e mulheres
negros, escravos ou libertos. Grupos que, até pouco tempo, nao tinham
assento na histéria da educacao ou eram considerados apenas sob a
perspectiva da exclusao, do siléncio, da dominacao, da subalternidade
ou da anomia social.?

Das praticas pedagogicas, dos processos de aprendizagem, das re-
lacoes daqueles negros, escravos e libertos com a escola de Preto Cos-
me, infelizmente, nada sabemos. No entanto, o registro dessa expe-
riéncia nos impoe uma série de questionamentos relativos aos processos
educacionais no Brasil do século XIX, sobretudo, relacionados aos signi-
ficados sociais atribuidos a escola, a instrucao e a aprendizagem formal
de técnicas de leitura e escrita para individuos e grupos sociais diversos.
Como Preto Cosme foi alfabetizado? Qual o significado que atribuia a

escola e ao acesso as letras para os projetos

A breve experiéncia da
escola criada pelo mestre
Preto Cosme na Balaiada
nos faz pensar nas
possibilidades de
existéncia de diferentes
iniciativas, modalidades
e praticas difusas de
transmissao de saberes,
de oficios e técnicas,
diversos modos de
vulgarizacdo da instrucao
entre os grupos sociais

e étnicos variados, como
no caso de criangas,
homens e mulheres
negros, escravos ou
libertos.

politicos de constituicao da liberdade para os
escravos e negros que liderava? Quais as pers-
pectivas esperadas, os sonhos acalentados e
demandas deste grupo social? Que apropriacoes
aqueles individuos podem ter elaborado sobre
as possibilidades de pertencimento ao mundo
letrado e sobre a escola de primeiras letras?
Wissenbach (2002), ao investigar fontes
criminais entre 1850 e 1890, verificou a exis-
téncia de escravos alfabetizados nas cidades
brasileiras e destacou a importancia da investi-
gacao sobre os usos e as praticas de leitura e

25 Segundo Fonseca, na historiografia da educagao, as motivagdes para a pequena presenca da tematica sobre
a educacao escolar dos negros se baseavam no argumento da auséncia ou da raridade das fontes documentais e
numa crencga generalizada, divulgada nos manuais, de que a escola primaria oitocentista era “uma instituicdo de
carater elitista e, portanto, era freqiientada por uma populacéo freqiientemente branca” (Fonseca, 2005, p. 93).
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escrita no contexto da sociedade escravista com objetivo de se pensar
os significados possiveis da educacdo entre as populacdes negras no
século XIX e no pos-Abolicao (13 de maio de 1888).

Na sua pesquisa, a autora indica a incidéncia de significativo indi-
ce de letramento entre os escravos e libertos pertencentes ao clero
secular e as ordens religiosas (Sao Bento e Carmo) e também entre os
escravos e libertos que trabalhavam “ao ganho” (ou seja, em regra,
alugados ou cedidos pelos senhores para prestacao de servicos varia-
dos). Nas cidades, o trabalho auténomo (realizado por escravos e tam-
bém por trabalhadores livres e libertos) impunha exigéncias minimas
de habilidade como a leitura e escrita para o ingresso e sobrevivéncia
no mercado competitivo, no qual os individuos tinham que desempe-
nhar com destreza certos oficios especializados, agenciando seus ser-
vicos e administrando seus ganhos monetarios. Naquele contexto, sa-
ber ler, escrever e a valorizacao da posse de “papel e de caneta de
pena” adquiriram simbologia e sentido quase magicos para os escravos
e forros no processo de afirmacao de sua identidade social:

Numa sociedade com baixos indices de letramento e entre fracoes sociais no
geral analfabetas ou semi-alfabetizadas, além de a compra de alforria ser o
grande objetivo da maioria dos escravos — a “carta” (...) transformava-se
em materialidade da liberdade desejada e obtida, constituindo-se, de fato,

no Unico documento capaz de distinguir os forros dos escravos (...) (WIssEn-
BACH, 2002, p. 109).

A alfabetizacao, implicando a aquisicao do codigo letrado até en-
tao restrito aos livres, adequava-se a valores e necessidades dos cati-
vos e transformava-se em elemento de distincao entre os varios grupos
sociais. Por isso, a habilidade com a leitura e escrita era exibida pelos
escravos e libertos com orgulho, do mesmo modo que ostentavam ou-
tros signos de distincao, como as suas relativas condicoes de autono-
mia, a posse de bens e 0 gozo da autonomia de ir, vir e “viver sobre si”.
Sem duvida, saber ler e escrever podia, de fato, fazer parte do sonho
de liberdade de muitos negros, escravos ou forros, na sociedade impe-
rial escravista.
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Por isso, um dos grandes desafios atuais
da Histoéria da Educacao brasileira diz respeito
ao enfrentamento de temas e a busca de fon-
tes historicas que podem ampliar a compreen-
sao de experiéncias educativas, escolares e
nao escolares, de grupos afro-descendentes e
também dos indigenas. No Brasil, de acordo
com Cruz (2005), varios problemas de pesquisa
e questoes a respeito da construcao historica
das relacdes entre os negros e a escola ainda
aguardam a formulacao de perguntas, estudos
e respostas, a exemplo dos quais:

sociais.

0 estudo da conquista da alfabetizacao por esse grupo;
dos detalhes sobre a exclusao desses setores das instituicoes escolares ofi-
ciais; dos mecanismos criados para alcancar a escolarizacao oficial; da edu-
cacao nos quilombos; da criacdo de escolas alternativas; da emergéncia de
uma classe média negra escolarizada no Brasil; ou das vivéncias escolares
nas primeiras escolas oficiais que aceitaram negros... (2005, p. 22).

Felizmente, estas questdoes tém estado mais presentes nas preo-
cupacoes dos pesquisadores da Historia educacional e vém sendo deba-
tidas por importantes grupos de pesquisa. Desde a década de 1990,
observa-se significativo crescimento da tematica da Historia da Educa-
cao dos negros na producao académica, por meio de teses, disserta-
¢oes, artigos, revistas e livros, comunicacoes e trabalhos apresentados
nos principais congressos, seminarios e encontros da area (Reunides
Anuais da Anped: GT de Historia e GT Afro-brasileiros e Educacao; Con-
gressos da Sociedade Brasileira de Historia da Educacao; Congresso Lu-
so-Brasileiro de Histéria da Educacao, entre outros). Na maioria dos
estudos, emerge claramente o objetivo de investigar as formas plurais
e as relacoes possiveis estabelecidas entre os negros e a educacao na
sociedade brasileira, em diferentes contextos historicos.2

26 Para o balango da producgao recente, consultar, por exemplo, o Dossié Negros e a Educagdo, nimero 4 da
Revista Brasileira de Historia da Educag@o, além das coletaneas organizadas por Romio (2005); OLIVEIRA, Siva €
PiNTO (2005), MULLER (2006).
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Em relacao aos processos educacionais in-
formais e as praticas educativas difusas na so-
ciedade, a historiografia ja indica alguns cami-
nhos para iluminar a diversidade das
experiéncias de educacao vividas entre os gru-
pos sociais negros, escravos e libertos em va-
rios espacos e instituicées sociais, como, por
exemplo, nas familias; nas festas, rituais e
procissoes religiosas catolicas; nas irmandades
de pretos e pardos; nas oficinas agricolas e ur-
banas; nas instituicoes asilares para orfaos;
nos internatos; nos arsenais de marinha e do
exército; nas fazendas; nas senzalas e nas co-

Processos de
aprendizagem ancorados
no convivio direto com

os adultos, na observacao
e na pratica social,
indicavam a centralidade
dos mecanismos difusos
de transmissao de saberes,
tradi¢des culturais,
brincadeiras e jogos,
técnicas, valores morais

e normas de conduta na
educacdo de criancas e
jovens naquela sociedade,
nao apenas para os negros,
escravos e libertos, como
também para os grupos
indigenas e para a
populacéo livre e pobre
em geral.

munidades escravas. Trabalhos de pesquisa so-

bre a Histéria da crianca e da familia, enfocando inclusive o cotidiano
de violéncia e dominacao vivenciado pelas infancias negras, escravas e
libertas, tém possibilitado a ampliacdao do conhecimento a respeito das
formas de educacao e das praticas difusas de socializacao e de contro-
le das criancas na sociedade (Fonseca, 2002; DeL PRIORE, 1999; Gots e FLo-
RENTINO, 2000; RizziNi, 2002).

Em uma sociedade em que o tempo da infancia era ainda impre-
ciso, fluido — e também plural e variavel conforme a clivagem dos
grupos sociais e das condicoes de classe, etnia e género —, a vivéncia
das experiéncias de cuidado, brincadeiras e folguedos infantis ten-
diam a terminar cedo, sobretudo para as criancas escravas, mas tam-
bém para as livres e pobres, que ingressavam na aprendizagem dos
oficios e na execucao de tarefas variadas, em geral, por volta dos 4-5
aos 12 anos de idade, respectivamente (Fonseca, 2002; DeL Priore, 1990).
Para o ingresso no mundo do trabalho, as criancas escravas normal-
mente eram ensinadas pelos mais velhos, escravos e escravas, ou por
pessoas livres, empregados e feitores de seus senhores. Poderiam ser
também enviadas a aprender um oficio mecanico junto a um mestre,
em lojas e oficinas.
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Na Corte imperial, entre 1808 a 1850, Karasch (2000) encontrou
significativo nUmero de escravos em sistemas de aprendizagem de ofi-
cios variados, o que muitas vezes incluia o ler, escrever e contar. Em
Minas Gerais, os trabalhos de Veiga (2004a e 2004b) e Fonseca (2005),
para o periodo de 1800 a 1835, registraram a presenca de escravos
matriculados em escolas particulares pelos seus senhores, juntamente
com outros alunos classificados como livres, pretos, crioulos e pardos.
Em Sao Paulo, Barros (2005), Vidal e Souza (2006) também encontra-
ram indicios da presenca de negros livres, libertos e alguns escravos
nas escolas pUblicas primarias, entre 1851 e 1888.

Como podemos perceber, a constituicao da forma escolar como
modelo de educacao, ao longo de todo o século XIX, conviveu com ou-
tros modos de aprender e ensinar, no bojo de multiplos processos edu-
cacionais nao escolares e de mecanismos institucionalizados, ou nao,
de aprendizagem de oficios. Processos de aprendizagem ancorados no
convivio direto com os adultos, na observacao e na pratica social, indi-
cavam a centralidade dos mecanismos difusos de transmissao de sabe-
res, tradicoes culturais, brincadeiras e jogos, técnicas, valores morais
e normas de conduta na educacao de criancas e jovens naquela socie-
dade, nao apenas para os negros, escravos e libertos, como também
para os grupos indigenas e para a populacao livre e pobre em geral?.

No que diz respeito a histéria dos processos formais de escolariza-
cao e da insercao das criancas negras nas escolas domésticas, publicas
ou particulares, a preocupacao dos historiadores da educacao, embora
ja existente, € bem mais recente, como ja salientamos. No entanto,
pesquisas que enfocam a constituicao da cultura escolar na sociedade
brasileira oitocentista tém observado que, ao longo do século, em va-
rias regides do pais, houve intensas discussoes sobre a implantacao da
educacao escolar, bem como debates sobre a pertinéncia, ou nao, de

27 De acordo com Fonseca (2002, p. 140), este processo de socializagao dos individuos fazia parte das formas
de educacao tradicional, nas quais se realizava uma “transmissdo por impregnacao”, com a partilha de tarefas
e responsabilidades das geragdes mais novas com os adultos. Assim, era na convivéncia com os senhores e com
os escravos adultos que a crianca escrava tomava conhecimento de sua condicao.

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

se estender a escolarizacao ao “povo miudo”, homens e mulheres li-
vres e pobres, aos caboclos e indios da terra, e também aos negros,
escravos e libertos (Lores e FariA FIiLHO € VEIGA, 2003; Siva, 2002 e 2006;
VEIGA, 2004a; Barros, 2005; Cruz, 2005; Fonseca, 2005, dentre outros).

Assim, por meio destes estudos, é possivel pensar a difusao da
escolarizacao ou de acesso as letras por individuos e grupos pertencen-
tes a populacao negra ao longo dos oitocentos, o que nos ajuda a com-
preender melhor as condicdes historicas que permitiram a existéncia,
nos idos de 1839, daquela escola de primeiras letras, a escola do Preto
Cosme. No ambito da radicalizacao das idéias de igualdade e liberda-
de, difundidas nas guerras de independéncia do Brasil e apropriadas,
nos processos de insurreicao, pelos negros, escravos, libertos e quilom-
bolas, a escola balaia, mesmo tao efémera, talvez tenha significado
um caminho possivel de redefinicao e de ampliacao do acesso a cida-
dania. Ou quem sabe, a escola balaia possa ter representado, ao menos
para aqueles que a viveram, uma esperanca, uma visao de liberdade.

Certamente, nao tendo sido a Unica experiéncia escolar vivida
pelos negros no século XIX, a iniciativa de Preto Cosme nos indica que,
apesar da violéncia da escravidao, das discriminacoes e das interdicoes
legais, a escolarizacao de escravos e libertos esteve presente na dispu-
ta entre os varios projetos politicos que visavam construir a nacao e
inventar o Brasil.

Escravo nao é cidadao

No Brasil, ao longo do século XIX, a emancipacao dos escravos e a in-
corporacao gradual dos negros livres e libertos aos projetos de forma-
cao da nacionalidade desencadearam uma série de debates, propos-
tas, leis, conflitos, revoltas e tensodes étnicas e sociais. Tais debates,
informados em grande medida pela circulacao das idéias iluministas e
pelos paradigmas das revolucdes liberais burguesas do século XVIII,
que ecoavam nos processos de independéncia das Américas, trouxe-
ram a tona o dilema entre a idéia liberal de igualdade natural entre os

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Gondra e Schueler

homens e a manutencao da escravidao, sob a égide de Constituicoes
livres. Dilema que, alias, nao foi especifico ao Brasil, mas se desenro-
lou em toda a Afro-América, enquanto durou o regime da escravidao
(MarTOs, 2002).

Apesar dos processos diferenciados vividos nos paises afro-ameri-
canos, como, por exemplo, os Estados Unidos da América, Cuba, Porto
Rico e Brasil, segundo Mattos (2000), ao longo do século XIX, delineou-
se uma tendéncia geral de equacionamento deste dilema, qual seja: 1)
a manutencao da escravidao com base no direito de propriedade; 2) a
proibicao do trafico africano; 3) a emancipacao progressiva através de
leis que libertavam os nascituros, instituiam o peculio para a compra
de alforrias ou de experiéncias de transicao regulada, com indenizacao
aos proprietarios. Nesse processo, até a metade do século, a escravi-
dao foi abolida em grande parte da regiao afro-americana, com exce-
cao de paises como Cuba/Porto Rico, Estados Unidos e Brasil, o que se
deve ao vigor da economia escravista nestes paises.

Nos Estados Unidos da América, primeiro pais americano a con-
quistar a independéncia politica, ocorreu um processo singular de ade-
quacao liberal a escravidao. Todos os lideres da Revolucao Americana
eram proprietarios de escravos. A Virginia, de George Washington, era
o principal nlcleo produtor de tabaco, matéria-prima de exportacao
fundamental nas trocas comerciais de “carne humana” com a Africa. A
Declaracao de Independéncia das Treze Colonias estabeleceu que to-
dos os homens nasciam livres e iguais, com direito a vida, a liberdade
e a busca da felicidade, mas, manteve a instituicao da escravidao para
os africanos (MatTos, 2000).

No caso brasileiro, de acordo com a Constituicao de 1824, a opcao
por uma monarquia constitucional de base liberal, teoricamente, con-
siderava todos os cidadaos livres e iguais. Mas, a escravidao, como
instituicao social e juridica, base economica fundamental das regides
de producao agroexportadora, sustentaculo das classes senhoriais, es-
tava disseminada na sociedade, presente em toda a sorte de servicos
urbanos e na producao de mercado interno. A historiografia especiali-
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zada vem demonstrando como a propriedade de escravos era dissemi-
nada, ndo apenas pela sua importancia econémica, mas também por
representar signos de status e distincao sociais (Siva, 2002). A proprie-
dade escrava, embora concentrada nas maos da classe senhorial (com-
posta pelos grandes proprietarios de terras, altos funcionarios publi-
cos, burocratas e grandes comerciantes), encontrava-se disseminada
entre pequenos e médios camponeses, sitiantes e colonos; médios e
pequenos comerciantes; funcionarios publicos; clérigos e instituicoes
religiosas; profissionais liberais e autonomos; entre varios grupos so-
ciais. Ao contrario do que se pensava, a propriedade escrava também
nao discriminava a cor dos individuos: apesar da maioria de proprieta-
rios ter sido composta por homens e mulheres livres brancos, nao foi
incomum a posse de escravos entre individuos pardos, mesticos, negros
livres e, inclusive, ex-escravos (MatTos, 1998).

Desse modo, com a Independéncia do Brasil e a construcao do Es-
tado imperial, o regime da escravidao continuou inalterado, garantido
como direito de propriedade reconhecido na Constituicao outorgada
em 1824. Esse fato, por muito tempo interpretado como um dos maio-
res limites do pensamento liberal brasileiro, expressava a adequacao
entre os principios dos direitos de liberdade e de propriedade, apro-
priados e reinterpetados conforme o jogo complexo das forcas e inte-
resses defendidos pelos grupos que conseguiram impor, sempre sob
forte tensdes e contradicoes, a hegemonia na conducao dos processos
de constituicao dos Estados. O problema da emancipacao dos escravos
e os anseios de liberdade expressos nos conflitos concretos vivenciados
por escravos e libertos que tomaram parte nas conjuracées, sedicoes e
revoltas ocorridas em varias regibes brasileiras — e, também nas lutas
e resisténcias cotidianas de enfrentamento ao poder senhorial?® —, se-
riam questoes latentes ao longo do século XIX.

28 Chalhoub (1988) ja havia chamado a atencao para os limites das teorias de coisificacao do escravo: longe
de aceitarem passivamente a escravidao, os escravos buscaram formas de luta e resisténcia cultural em todos
os espacos cotidianos e por meio das possibilidades encontradas dentro da sociedade escravista, e nao somente
por meio das revoltas e confrontos diretos com o poder senhorial.
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No bojo destas tensoes sociais, € que a tematica da educacao e da
instrucao dos negros, incluindo escravos e libertos, como instrumento
de preparacao da emancipacao gradual, emerge como uma questao
fundamental para a construcao da nagao, ainda no momento das dis-
cussoes para a elaboracao da primeira constituicao pela Assembléia
Constituinte de 1823, dissolvida pelo Imperador Pedro |. Naqueles de-
bates, uma das vozes que se levantaram para defender a instrucao
para os escravos, expressando os interesses dos grupos mais modera-
dos, que advogavam a emancipacao gradual, sem revolugoes e trans-
formacoes radicais, foi a de José Bonifacio de Andrada e Silva, no seu
projeto de lei sobre a regulamentacao da escravatura intitulado Repre-
sentacdo a Assembléia Geral Constituinte e Legislativa do Império do
Brasil sobre a Escravatura.

0 projeto de nacao de José Bonifacio tinha por fim Gltimo a inven-
cao de uma identidade para o Brasil, por meio da constituicao de uma
utopica sociedade racial, social, politica e culturalmente homogénea.
Por isso, seus discursos e propostas conferiam centralidade a tematica
da educacao e da incorporacao progressiva dos negros escravos e liber-
tos, bem como dos indios, grupos étnicos por ele representados como
expressao da indole negativa do brasileiro que, “por natureza, clima e
vicios coloniais”, era “preguicoso, indolente e ignorante”. Visdes sobre
o povo brasileiro e sobre o pais, que ainda hoje circulam no imaginario
social, emergem na representacao do deputado como justificativa para
sustentar o projeto civilizatorio que pregava o fim da escravidao, com
claros mecanismos de subordinacao e controle dos negros, integracao

dos indios a sociedade nacional e mesticagem
A tomition da educacio como caminhos de construcao de uma “raca
e da instrucio dos negros, superior”, numa sonhada e prdspera civiliza-

incluind ~ N . . e ~
inetdindo escravos cao etnocéntrica. Para promover a civilizacao
libertos, como > >

instrumento de dos escravos, Bonifacio propunha o estabeleci-
preparacao da
emancipacso gradual, mento, pelo Estado e pelos senhores, de todas

emerge como uma questao a5 providéncias para que os escravos fossem
fundamental para a

construgao da nagéo. “instruidos na religido e moral, no que ganha
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muito, além da felicidade eterna, a subordinacao e fidelidade devida
aos escravos” (DowNikorr, 2000, p. 37).

No entanto, os sonhos e projetos de José Bonifacio foram implo-
didos, juntamente com a Assembléia Constituinte. Contudo, as ques-
toes por ele levantadas permaneceram na pauta de discussoes politi-
cas ao longo do século XIX.

O texto constitucional, outorgado pelo Imperador, em 25 de marco
de 1824, sem mencionar uma Unica vez a palavra escravo ou escravi-
ddo, definiu, para a especificidade da realidade social brasileira, am-
plamente ancorada na exploracao da mao-de-obra africana, a abran-
géncia e os limites da cidadania e, conseqiientemente, do direito a
instrucao primaria e a educacao escolar. Nesse sentido, em primeiro
lugar, os escravos, como nao-cidadaos, eram excluidos das politicas de
instrucao oficial.

Como vimos, a instrucdo primaria surgiu como um dos direitos
fundamentais de garantia individual dos cidadaos brasileiros, estabele-
cido pela Constituicao de 1824. No artigo 179, paragrafo 32, prescre-
via-se expressamente: “a instrucdo primaria era gratuita a todos os
cidadaos”. A distincao entre liberdade e escravidao indicava uma das
clivagens principais que caracterizavam a sociedade hierarquizada,
aristocratica e monarquica, atribuindo significados concretos aos mo-
nopolios que constituiam a ordem senhorial escravista: o monopolio
sobre as terras e sobre os escravos (MarTos, 1990).

E importante relembrar, no entanto, que houve lutas e protestos
em torno das definicdes da cidadania imposta na Constituicao de 1824,
inclusive entre os negros e os mesticos, assim como houve disputas
pela delimitacao do publico-alvo das escolas e pelo alargamento dos
direitos a educacao escolar ao longo de todo o Oitocentos, abrangendo
as propostas para educar e civilizar os indios, os negros escravos ou li-
bertos e aperfeicoar a instrucao oferecida as mulheres.

O Periodo Regencial (1831-1840), na cidade do Rio de Janeiro, por
exemplo, assistiu a proliferacao de pasquins exaltados e radicais, como
O Homem de Cor, O Brasileiro Pardo, O Mulato e O Cabrito, os quais
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lutavam por igualdade de direitos entre os cidadaos brasileiros, inde-
pendentemente da origem étnica (RiBeiro, 1997). Para a Bahia, as pes-
quisas de Reis (1989) e, para o Rio de Janeiro, os estudos de Grinberg
(1994, 2000, 2001, 2002 e 2006) demonstraram o quanto estas ques-
toes ainda seriam debatidas, mesmo apos a regulamentacao legal pela
Constituicao, expressando as contradicoes e as ambiguidades que inci-
diam na definicao da condicao social e juridica do escravo na socieda-

de oitocentista.?

Para o direito civil vigente
durante todo o século XIX,
as Ordenacées Filipinas
(1603-1916) herdadas

do Império portugués,

o escravo era definido

no ambito do Direito

das Coisas, ou seja, dos
direitos que regulavam

os institutos da posse e
da propriedade de bens.
Qualificado com um bem
semovente, tratado como
animal, o escravo era uma
res (coisa): “escravo

era escravo, propriedade
de alguém, obrigado a
trabalhar sem receber
nada em troca”. Ao
mesmo tempo, no ambito
do Direito Penal vigente
no Império (Codigo
Criminal de 1830 e Codigo
de Processo Criminal

de 1832), o escravo

era considerado pessoa,
isto é, era capaz de
adquirir direitos de
protecao e deveres de
responsabilidade sobre
atos criminosos.

Grinberg (2001) nos ajuda a compreender
a ambigua condicao juridica do escravo, a qual
nao prescindiu de contradicées no que se refe-
re as diferencas entre o estatuto civil e o penal
dos africanos submetidos ao regime da escravi-
dao. Para o direito civil vigente durante todo o
século XIX, as Ordenacoes Filipinas (1603-1916)
herdadas do Império portugués, o escravo era
definido no ambito do Direito das Coisas, ou
seja, dos direitos que regulavam os institutos
da posse e da propriedade de bens. Qualifica-
do com um bem semovente, tratado como ani-
mal, 0 escravo era uma res (coisa): “escravo
era escravo, propriedade de alguém, obrigado
a trabalhar sem receber nada em troca” (Grin-
BERG, 2001, p. 48). Ao mesmo tempo, no ambito
do Direito Penal vigente no Império (Codigo
Criminal de 1830 e Codigo de Processo Criminal
de 1832), o escravo era considerado pessoa, ou
seja, era sujeito imputavel, posto que poderia
ser responsabilizado pessoalmente pelos cri-

29 De acordo com Mattos (2002, p. 22) todas as lutas e as tensoes sociais que implicaram participacao popular
no século XIX estavam imbuidas pelo embate dos posicionamentos sobre a extensao dos direitos constitucionais,
entre os quais emergia, para alguns grupos, a defesa da igualdade entre brancos livres e a populacao nao-bran-

ca livre.
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mes que cometesse, sendo levado a julgamento e a execucao das pe-
nas. O escravo, como pessoa, era capaz de adquirir direitos e contrair
obrigacoes. Assim, o direito penal oferecia aos escravos mecanismos de
defesa contra o castigo excessivo, estabelecendo regras de punicao aos
senhores que abusassem do direito de fruicao sobre sua propriedade.
Nesse sentido, a ambigiiidade da condicao juridica do escravo, entre
outras questoes relativas a religiao catolica e ao estatuto das mulheres
e da familia, trouxe uma série de problemas para a construcao de um
Cddigo Civil no século XIX. Embora previsto na Constituicao de 1824,
apesar dos inUmeros projetos e tentativas de consolidacao do direito
civilista, o primeiro Codigo Civil brasileiro so surgiria quase um século
depois, em 1916, ja em tempos de Republica (Grinserg, 2001).

As ambigiiidades da condicao juridica do escravo — ao mesmo
tempo, coisa e pessoa — se expressavam, evidentemente, no ambito
das relacoes sociais cotidianas e desencadeavam indefinicoes e ten-
sGes permanentes em toda a hierarquia social. Nas grandes cidades do
Império, os escravos e escravas ao ganho, alugados(as) ou cedidos(as)
pelos senhores para a prestacao de servicos a terceiros, realizavam
negdcios cotidianos (de compra, venda, troca), adquiriam proprieda-
des e pecllio, realizavam testamentos, deixavam legados e herancas
e, muitas vezes, viviam sobre si, isto €, eram obrigados a se sustentar
e a residir por conta propria, para além das
jornadas que deviam aos senhores. Sentiam na
propria pele a condicao precaria e contradito-

A escravidao, como
instituicdo social e
juridica, base econémica

ria de ser coisa e pessoa, simultaneamente ob-
jeto e sujeito de direitos. Na pratica, os negros
de ganho, com graus de autonomia relativa em
relacdo ao dominio senhorial, contribuiam,
ainda mais, para a confusao na definicao juri-
dica do escravo e para a indefinicao das condi-
¢Oes vividas por escravos e por negros livres e
libertos, pelo menos no que se refere as expe-
riéncias sociais de escravidao urbana.

fundamental das regides
de producao
agroexportadora,
sustentaculo das classes
senhoriais, estava
disseminada na sociedade.
A propriedade de escravos
nao discriminava a cor dos
individuos, ndo tendo sido
incomum a posse de
escravos entre individuos
pardos, mesticos, negros
livres e, inclusive,
ex-escravos.
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Ao longo do século XIX, com a progressiva intervencao do Estado nas
relacdes senhor/escravo, por intermédio de uma série de leis e mecanis-
mos judiciais que visavam regular a matéria, estas tensoes se acirrariam.
Na justica, a partir de 1870, ndo foram incomuns as chamadas Acdes de
Liberdade, movidas por escravos, por intermédio de advogados e rabu-
las, muitos dos quais simpatizantes com causa abolicionista, buscando a
aquisicao da alforria ou a comprovacao da ilegalidade de seu cativeiro,
por terem nascido de ventre livre ou por ja terem sido alforriados (CHa-
LHouB, 1998; GRINBERG, 1994; Azevepo, 1999). Estes mecanismos tornavam
fluidos e tensos os lugares sociais, trazendo ambigiidades nao apenas
para os escravos, mas também para os negros livres e libertos, pois:

N&o s6 0 escravo era coisa e pessoa a0 mesmo tempo, mas era também uma
coisa que podia virar pessoa, caso conseguisse a liberdade, e uma pessoa
que podia voltar a ser coisa, caso nao cumprisse com as obrigacoes de todo

o liberto, como o reconhecimento da devida gratidao ao seu senhor, e fosse
reescravizado (GRiNBerG, 2001, p. 55).

Em meio a indefinicao no estatuto social dos escravos, as tensoes
e aos embates pela manutencao ou pela implosao das hierarquias e das
distincoes sociais, o direito a instrucao primaria gratuita, garantia da
Constituicao de 1824, foi sendo estabelecido
no decorrer dos Oitocentos, no lento processo
de construcao das leis educacionais e dos sis-
temas de instrucao publica provinciais.

A politica educacional oficial adotada nas

A Constituicdo de 1824,
sem mencionar uma unica
vez a palavra escravo ou
escravidao, definiu, para
a especificidade da
realidade social brasileira,

amplamente ancorada

na exploracdo da méao-de-
obra africana, a
abrangéncia e os limites
da cidadania e,
conseqiientemente,

do direito a instrucao
primaria e a educacao
escolar. Nesse sentido,
em primeiro lugar, os
escravos, como nao-
cidadaos, eram excluidos
das politicas de instrucao
oficial.

aeroestudio 3a prova 19/05/2008

provincias do Império, apds a autonomia legis-
lativa determinada pelo Ato Adicional de 1834,
em matéria de instrucao primaria e secunda-
ria, como regra, excluiu expressamente os es-
cravos do direito de freqlientar as escolas pu-
blicas. No entanto, apesar das restricoes, uma
minoria de escravos parece ter sido instruida
nas fazendas ou matriculada nas escolas prima-
rias, as custas dos senhores, como ocorreu, por
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exemplo, em Minas Gerais (Veica, 2004a; Fonseca, 2005), em Sao Paulo
(Barros, 2005; VipAL e Souza, 2006) e no Rio de Janeiro (MarTINEZ, 1997)%.

Nem todo negro é escravo

Como vimos até o momento, nas leis educacionais do Império, a regra
— referimo-nos agora as normas juridicas, e ndo as praticas sociais —,
para os negros escravizados era a exclusao do direito a escola. Escravo,
como nao-cidadao, como coisa, ndo tinha direito a instrucao publica.

No entanto, € preciso refletir um pouco mais sobre este silogismo e
prestar também atencao para o fato de que nem todos os negros africa-
nos e seus descendentes, que viviam no Brasil, ou para ca foram compul-
soriamente trazidos, viveram na condicao de escravos, ou permanece-
ram ao longo de toda a sua vida nesta condicao. Reduzir a sociedade
brasileira oitocentista ao bindmio senhores (brancos) e escravos (negros)
se constitui em uma visao empobrecedora, que atualmente vem sendo
superada em virtude do crescimento das pesquisas historiograficas — o
que nao significa negar a centralidade da escravidao e a da desigualdade
racial naquela sociedade. Estima-se que, no inicio do século XIX, quando
ainda havia uma enorme parcela de escravos concentrados nas regioes
de maior atividade econdmica, a populacao de negros livres e libertos
chegava a 1/3, em todo o Império, sendo bastante significativa nas pro-
vincias de Minas Gerais e da Bahia e na cidade do Rio de Janeiro.

As alforrias, pelas doacdes, pela compra pelo proprio escravo ou
por outrem, foram comuns em todo o periodo em que vigorou a escra-
vidao®'. No século XIX, a interferéncia do Estado na relacao senhor/es-
cravo tornou possivel a configuracao de mecanismos judiciais, como as
Acoes Civeis de Liberdade, por meio da qual alguns escravos e africa-
nos livres questionaram na justica a legalidade do seu cativeiro (CHa-
LHou, 1990; GRINBERG, 1994). Os ex-escravos, quando alforriados, e seus

30 Veiga (2004) cita um Relatorio de 1852, que fornece indicios de praticas de aprendizagem das letras
pelos escravos em diferentes espacos sociais: “Em todas as fazendas ha mestres particulares da familia. Os
proprios escravos tém seus mestres. Nao € raro encontrar-se nas tabernas das estradas, nas lojas de sapatei-
ros e alfaiates 2,3,4 meninos aprendendo a ler.”

31 Para a compreensao das alforrias no século XIX, consultar Grinberg, 2002b, pp. 33-35.
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filhos nascidos no Brasil, compunham o conjunto da populacao de li-
vres, descendentes de africanos também chamados de crioulos livres,
como eram comumente denominados os libertos, nascidos no pais.
Qual era a condicao juridica dos libertos numa sociedade em que a
propria condicado juridica do escravo era marcada por contradicoes e
ambiguidades? Pela Constituicao de 1824, os libertos, nascidos no Bra-
sil, eram considerados cidadaos brasileiros. Embora nao gozassem de
plenos direitos politicos, pois nao podiam atuar como eleitores na esco-
lha do colégio eleitoral, nem se eleger para o exercicio dos cargos pu-
blicos que exigiam o nascimento sem a “mancha de sangue” (ou seja, o
nascimento de ventre livre), os libertos poderiam atuar como votantes
nas eleicoes distritais. Como ressaltamos anteriormente, os votantes
eram aqueles brasileiros que, além de preencher os demais requisitos
constitucionais, como a maioridade, alcancavam o rendimento anual de
100.000 réis. Deste modo, portanto, estavam aptos para atuar nas elei-
coes em nivel local, escolhendo aqueles cidadaos que, por sua vez,
poderiam eleger e ser eleitos para o colégio eleitoral e exercer os car-
gos de direcao do Estado — os chamados cidadaos ativos (Nicorau, 2002).
Assim, do ponto de vista juridico, os libertos, embora brasileiros,
sofriam uma série de restricoes no que se refere aos direitos politicos.
Quanto ao exercicio de outras capacidades juridicas, como os direitos
civis e obrigacionais, o direito de acesso a instrucao publica, a condi-
cao juridica do liberto, permanecia ambigua e indefinida, em decor-
réncia da multiplicidade de formas assumidas pela experiéncia da es-
cravidao no Brasil. Na administracao publica, incluindo os servicos de
instrucao de algumas localidades, ndo era raro o encaminhamento de
consultas e perguntas, por parte de inspetores, professores e membros
das comunidades, sobre a possibilidade, ou nao, de negros livres e li-
bertos ingressarem nas escolas publicas e particulares®. Durante todo

32 Hilsdorf, por exemplo, indicou as dlvidas apresentadas por escrito as autoridades provinciais, pelo profes-
sor Jodo Francisco, do Seminario das Educandas e da escola publica de Santa Ifigénia, em Sao Paulo, nas déca-
das de 1820 e 1830, no sentido de saber se a lei permitia receber os libertos nas escolas, pois era freqiente-
mente procurado por estes para matricula-los (1999, p. 211).
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o século, intelectuais, politicos, advogados,
juristas demonstraram preocupacao em deli-
mitar a condicao juridica dos libertos, como
foi o caso, por exemplo, da familia do Conse-
lheiro Antonio Pereira Reboucas, descendente

Pela Constituicdo de 1824,
os libertos, nascidos no
Brasil, eram considerados
cidadaos brasileiros.
Embora nao gozassem de
plenos direitos politicos,
pois ndo podiam atuar

como eleitores na escolha
do colégio eleitoral, nem
se eleger para o exercicio
dos altos cargos publicos,
que exigiam o nascimento
sem a “mancha de
sangue” (ou seja, o
nascimento de ventre
livre), os libertos
poderiam atuar como
votantes nas eleicées
distritais. Assim, do ponto
de vista juridico, os
libertos, embora
brasileiros, sofriam uma
série de restricdes no
que se refere aos direitos
politicos.

de africanos (GRriNBerg, 2002a)%. Nao havia cla-
reza em relacao a condicao juridica desta po-
pulacao, o que acirrava ainda mais a complexi-
dade, tensdes e antagonismos sociais.

O que parece ter sido claro, aos olhos dos
contemporaneos, foi o fato de que o exercicio
de direitos civis pelos negros livres e libertos
dependia da capacidade de comprovar perma-
nentemente a sua condicao de liberdade. Em
caso contrario, na auséncia de comprovacao
da condicao de livre, poderiam ser submetidos
a reescravizacdo, mecanismo que nao poucas
vezes foi usado pelas classes senhoriais e pelos
antigos senhores (GriNgerg, 2006). Como argu-
menta Mattos:

A manutencao da escravidao e a restricao legal de direitos civis e politicos
aos libertos tornavam o que hoje identificamos como “discriminacao racial”
uma questao crucial na vida de amplas camadas populacionais, rurais e ur-
banas. Apesar da igualdade de direitos civis entre os cidadaos brasileiros,
reconhecida pela Constituicao, os brasileiros nao-brancos continuavam a ter

até mesmo o seu direito de ir e vir dramaticamente dependente de sua
condicao de liberdade (MatTos, 2002, p. 21).

33 Antonio Pereira Reboucas (1798-1848), filho de liberta e de alfaiate portugués, nasceu na Bahia, autodidata
no estudo das leis, tornou-se rabula, advogado provisionado e especialista em direito civil na monarquia. Seu filho,
o abolicionista André Reboucas, até pouco tempo, era mais conhecido pela historia. Nas décadas de 1830 e 1840,
Antonio Pereira Reboucas foi Deputado, Conselheiro da Coroa e atuou como advogado do Conselho de Estado.
Escreveu autobiografias e produziu discursos, artigos em jornais, além de comentarios juridicos. Os seus trés ir-
maos também foram beneficiados com a supressao da mancha de sangue pela Constituicao de 1824 e ingressaram
em processos de escolarizagao formal (formaram-se um médico, um engenheiro e outro escrivao). Era membro da
Sociedade Amante da Instrucao (1829). Entusiasta do liberalismo, do direito de propriedade, e defensor das res-
tricdes censitarias para a cidadania. No entanto, partilhando da ideologia liberal que valorizava os “talentos” e
“virtudes” individuais, lutava pela entrada de libertos nos cargos publicos mais altos do Estado, desde que com-
provassem suas posses. Considerava o critério da “ingenuidade”, estabelecida para o cidadao ativo pleno, uma
excecao odiosa. Sobre a trajetoria de Reboucas, o pai, ver o estudo de Grinberg (2002).
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Além da interdicao aos escravos, apoiada na Constituicao de 1824,
em algumas Provincias e na Corte imperial, houve medidas legais que
restringiram ainda mais o direito de acesso a instrucao, estendendo a
proibicao de freqiiéncia as escolas publicas e particulares aos “pretos
africanos livres ou libertos”. Na Provincia do Rio de Janeiro, Mattos
(1990) indica que a determinacao de interdicao aos escravos e “pretos
africanos livres ou libertos” data de 1835. Para a Corte, Moacyr (1936)
refere-se a lei de 21/01/1837. No Rio Grande do Sul, a legislacao de
dezembro de 1837, em termos ainda mais imprecisos e ambiguos, ve-
tava os “escravos e pretos ainda que livres e libertos” (Moacyr, 1940).

As interdicOes aos escravos e aos grupos étnicos compostos por
aqueles identificados por “pretos africanos livres ou libertos” foram
tradicionalmente interpretadas por parte da historiografia da educa-
cao como representativos dos processos de exclusao de todos os negros
nos mecanismos de instrucao e educacao formais, sobretudo, das esco-
las, no decorrer do século XIX. Entretanto, como ressaltamos, pesqui-
sas mais recentes ja refutam esse argumento, apontando indicios da
presenca de criancas mesticas, negras e pardas, livres e libertas e, até
mesmo, em alguns casos, de criancas escravas, nas escolas elementa-
res, nos asilos e em instituicoes educacionais de varias Provincias do
Império (Siva, 2002 e 2006; ScHueLer, 2002; Veica, 2004a; Fonseca, 2005;
BArRrOS, 2005; Siva e ArauJo, 2005).

Portanto, para compreendermos o alcance

Além da interdicio aos das restricoes legais aos “pretos africanos livres
escravos, em algumas e libertos”, é preciso enfrentar as dificuldades
Provincias e na Corte . . . L

imperial, houve medidas e assumir os riscos de tentar decifrar os signifi-

legais que restringiram

ainda mais o direito de cados possiveis atribuidos pelos contemporane-
acesso a instrugo, 0s a expressao “pretos africanos”, bem como
estendendo a proibicao . . B o,
de freqiiéncia as escolas definir, na medida do possivel, a condicao juri-
publicas e particulares di de libert fri li ,
205 “pretos africanos ica de libertos e africanos negros livres no se-
livres ou libertos”, como culo XIX. Comecemos, entao, pelas condicoes
no Rio de Janeiro, Corte . . .
e Rio Grande do Sul. de africano e de africanos livres.

238
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De acordo com Mattos (2002, p. 32), a construcao da categoria de
africanos para designar uma identidade comum aos variados grupos
étnicos oriundos da Africa subsaariana foi uma realizacdo do século
XIX, consolidada nas Ultimas décadas dos Qitocentos, quando a difusao
das teorias raciais cientificas veio a reforcar o paradigma da existéncia
de desigualdades e hierarquias entre as racas humanas.

No periodo colonial, os negros escravos provenientes do trafico
atlantico eram identificados simplesmente pelo porto ou regiao africa-
na de origem na qual tinham sido embarcados, como Mina, Congo,
Angola, Benguela, Mocambique. Esta classificacao por area de proce-
déncia funcionou como mecanismo de reconstrucao de identidades e
identificacbes, em parte também assumidas pelos cativos, que permi-
tiram a empresa colonial reordenar as relacoes sociais, violentas e ten-
sas daquela sociedade. A historiografia especializada vem identificando
que os proprios escravizados se organizaram a partir da demarcacao de
fronteiras entre as diferentes tradicoes africanas, o que se refletia na
propria organizacao social das irmandades negras, separadas por na-
¢bes e por critérios de maior ou menor pertencimento ao regime escra-
vocrata. Assim sendo, nao havia uma unidade entre os africanos, e a
designacao de africano nao era aplicada diretamente para reconhecer
a condicao de escravo.

O termo crioulo, ao contrario, ja era utilizado como forma de dis-
tinguir os escravos e seus filhos nascidos no Brasil daqueles africanos
recém-chegados no pais. Em parte, o uso politico da construcao de
identificacdes distintas para o africano e crioulo se deveu ao fenémeno
que ficou conhecido como “africanizacao do Brasil”, decorrente do
crescimento vertiginoso do trafico negreiro, com o incremento das are-
as de producao agricola nas areas acucareiras do Reconcavo Baiano, no
final do século XVIII. Foi no periodo da independéncia e das lutas pela
afirmacao do Estado imperial que, pela primeira vez, a oposicao entre
os africanos (recém-chegados do trafico) e os crioulos (escravos brasi-
leiros) assumiu conotacdes politicas. Em meados do século XIX, esta
distincao era bem mais nitida, resultando numa divisao classificatoria
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A historiografia tem mais simples entre escravos crioulos e escra-

apontado que a percepcao  vos de nacdo africana (Mattos, 2002, p. 29-32).
das diferencas entre os

africanos se diluiu ainda Assim, apesar da permanéncia do uso de
mais apos a interrup¢ao identificacoes dos africanos por na¢ées, nos
legal do trafico pela lei ,

de 7 de novembro de documentos da época — o que facilitava, in-
1831. Embora n&o tenha lusi t 20 d tacd d

criado a categoria de clusive a construcao de representacoes e de
africanos livres, a lei politicas de controle sobre os individuos per-
de 1831 formalizou . . . « .

a sua condicao juridica, tencentes as nacdes consideradas “potencial-
na medida em que dizia mente mais perigosas” (como nagds, hassuas,
textualmente, no art. 12, . R ] ” ]

“Todos os escravos que preto-minas e malés) — a historiografia tem
entrarem no territorio tad 30 d dif )
ol portos do Brasil, vindos  @PONtado que a percepcao das diferencas en

de fora, ficam livres.” tre os africanos se diluiu ainda mais apds a

interrupcao legal do trafico pela lei de 7 de
novembro de 1831. Embora nao tenha criado a categoria de africanos
livres, a lei de 1831 formalizou a sua condicao juridica, na medida em
que dizia textualmente, no art. 1¢, “Todos os escravos que entrarem
no territorio ou portos do Brasil, vindos de fora, ficam livres”.3. Co-
nhecida tradicionalmente como “lei para inglés ver”, pela sua inefica-
cia, esta lei serviu para a repressao internacional ao trafico, sobretu-
do, para legitimar o apresamento dos navios negreiros pela

34 Acategoria de africanos livres teve origem nos tratados bilaterais assinados entre Portugal e Gra-Bretanha
para a abolicao do trafico de escravos. Entre os procedimentos acordados, estava a criacdo das Comissdes
Mistas dos dois lados do Atlantico para julgar os responsaveis pelos navios apreendidos. Na convencao de 1817,
determinou-se que os escravos apresados ilegalmente seriam emancipados, ficando sob tutela do governo onde
0 navio tivesse sido julgado. Nesse sentido, D. Jodo assinou o Alvara de 1818 determinando que “durante 14
anos os africanos emancipados seriam preparados para o trabalho livre”. Segundo o estudo de Mamigonian
(2006), com base nas regras de direito internacional e nas leis brasileiras de 1831 e de 1850, foram emancipados
cerca de 11 mil africanos, pessoas que cumpriram o periodo de trabalho compulsério estabelecido, prestando
servicos em instituicdes plblicas e particulares. A maioria dos africanos traficados (o calculo é de cerca de
760.000 almas), no entanto, foi escravizada, ao arrepio da lei. Os debates sobre a lei de 1831 no parlamento
brasileiro, e suas conseqiiéncias, foi extremamente rico e revelou as estratégias dos defensores do regime es-
cravista em garantir a sua ineficacia. A pressao britanica sobre o Império para que providenciasse a emancipa-
¢ao dos africanos permaneceu nos anos 1840 e 1850, o que acarretou no Decreto n. 1.303, de 28 de dezembro
de 1853, declarando a emancipacao parcial dos africanos livres. Aqueles que tivessem completado os 14 anos
de servico compulsorio deveriam ser emancipados definitivamente. Apds 1853, a secao do Ministério da Justica
responsavel pela administracao dos africanos livres passou a receber peti¢des encaminhadas por estes, visando
a comprovacao do direito a liberdade. Nas décadas de 1870 e 1880, alguns advogados abolicionistas, como Luiz
Gama, ao impetrar acoes de liberdade em nome de escravos e africanos, lancaram mao de uma interpretacao
singular da lei de 1831, e obtiveram sucesso em alguns casos, argumentando que todos os escravos que entra-
ram no pais apos a publicacdo da lei seriam livres, posto que traficados ilegalmente. As disputas em torno das
concepcoes de direito estabelecidos pela legislacao e a apropriacao realizada pelos africanos livres constituiu
tema profundamente analisado por Mamigonian (2006). A respeito da acao de Luiz Gama, ver Azevedo (1999).
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Gra-Bretanha. A repressao interna ao trafico de escravos so veio a ser
efetivada de forma mais concreta com o apoio da Lei Eusébio de Quei-
roz, em 1850. Apesar destas restricées, como sabemos, o contrabando
ilegal continuou, de forma massiva, a alimentar o trabalho escravo,
destinando os africanos, sobretudo, para regiao agro-exportadora do
Centro-Sul, com a expansao das lavouras de café. Entre 1830 e 1850,
estima-se que foram escravizados ilegalmente cerca de 760 mil africa-
nos que, por lei, possuiam a condicao juridica de africanos livres (Ma-
MIGONIAN, 2006, p. 130).

Do ponto de vista juridico, os africanos livres possuiam o status
semelhante ao de pessoas livres sob tutela e submetidas a trabalho
compulsorio. Portanto, estes africanos eram considerados pessoas li-
vres, porém, sob condicdo. No entanto, o fato de estes individuos se-
rem livres, obtendo estatuto juridico diferente dos escravos, introdu-
ziu uma nova forma de distincao e desigualdade entre eles, o que foi
considerado pelos setores escravistas um extremo risco para a manu-
tencao da paz e da ordem senhoriais. Ainda mais naqueles anos de
graves tensdes e revoltas regenciais, que nao prescindiram da partici-
pacao ativa de negros, escravos crioulos, africanos e libertos, sendo a
mais representativa dentre elas a chamada Revolta dos Malés, na Bahia,
ocorrida em 1835 (Reis, 1989)%.

Ora, € evidente que os africanos livres representaram “um novo
barril de polvora”, prestes a esquentar ainda mais os conflitos sociais
na sociedade imperial. Nao seria por outra razao que, nos debates rea-
lizados no Senado em torno da lei de 1831, o senador Rodrigues de
Carvalho lembraria aos demais colegas a respeito dos riscos da eman-
cipacao abrupta destes africanos livres, tendo em vista que o trafico
(ilegal) fizera ingressar na Bahia cerca de “10 a 15 mil” novos africa-

35 Durante as primeiras décadas do século XIX, varias rebeliées de escravos explodiram na Provincia da Bahia.
A mais importante delas foi a dos Malés, uma rebelido de carater racial, contra a escravidao e a imposicao da
religido catolica, que ocorreu em Salvador, em janeiro de 1835. Nessa época, a cidade de Salvador tinha cerca
de metade de sua populagdo composta por negros escravos ou libertos, das mais variadas culturas e procedén-
cias africanas, dentre as quais a isldmica, como os haussas e os nagds. Foram eles que protagonizaram a rebe-
lido, conhecida como dos “malés”, pois este termo designava os negros muculmanos, que sabiam ler e escrever
o0 arabe e difundiam o Alcoréo (Reis, 1989).
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nos. Os seus argumentos tornam perceptiveis os “perigos” representa-
dos pelos africanos livres. Senao, vejamos:
se tal acontece [a emancipacao imediata dos africanos livres], entram ja
todos em revolucao, porque basta um que saiba ler para que, vendo esta
disposicao, cite todos os outros; e ainda que nenhum preto saiba ler ha
de falar quem por espirito de revolta, de que ha agora tanta abundancia,

procure onde existem esses pretos para os aconselhar (apud MAMGONIAN,
2006, p. 134) (os grifos sao Nossos).

De fato, a questao dos africanos livres representava para a socie-
dade imperial, sobretudo naquela década de revoltas regenciais e in-
surreicoes escravas, um enorme no. Os temores apresentados pelo se-
nador soteropolitano podem nos indicar pistas sobre as motivacoes
concretas das interdicoes impostas aos africanos livres pela legislacao
educacional de algumas localidades do Império. Nao por acaso, esta
legislacao emerge exatamente na década de 1830 — Provincia do Rio
de Janeiro, em 1835, Corte imperial, em 1837, Sao Pedro do Rio Gran-
de do Sul, também em 1837 (Veica, 2004a). Sobre essa questao, inves-
tigando a presenca de criancas negras na instrucao elementar mineira
entre 1800 e 1835, Veiga (2004a) ja havia alertado para a diferenca
existente entre as condicoes sociais do africano livre e do crioulo, ne-
gro livre ou liberto brasileiro, o que permitiu a esta historiadora ques-
tionar as “conclusbes apressadas” que inferiram a total auséncia da
populacao negra e mestica da escola imperial.

E possivel, entdo, pensarmos na hipétese de que a proibicao das
matriculas aos chamados “pretos africanos livres e libertos” tenha si-
do motivada pelo medo das elites senhoriais em relacao aos perigos da
propagacao das letras entre os africanos livres, o que poderia acalen-
tar os sonhos de liberdade nao apenas nestes individuos submetidos ao
regime da lei de 1831, mas também despertar inconvenientes inquie-
tacoes entre os escravos crioulos nascidos no Brasil.3¢ Assim, cabe per-

36 Ahipdtese ja foi aventada por Chalhoub (1998) a partir da leitura de documentos policiais da Corte imperial
que, em 1835, demonstravam o medo das elites ao acesso a leitura pelos africanos livres e escravos de nacao
Mina (preto-minas). Estes grupos eram temidos em razao das revoltas regenciais e, sobretudo, pela suposta
participacao na Revolta dos Malés, na qual africanos escravos de tradi¢des islamicas tiveram acesso aos textos
do Alcoréo e outros escritos incendiarios (Reis, 1989).
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guntar: sera que ainda podemos afirmar que a
interdicao ao acesso as escolas se estendeu a
todos os “pretos” livres e libertos, inclusive os
brasileiros? Ou sera que os dispositivos proibi-
tivos visavam impedir o acesso apenas aos afri-
canos livres recém-chegados no territorio bra-
sileiro apos a lei de 18317 A analise criteriosa
de como foram apropriados, compreendidos e
aplicados tais dispositivos, em termos empiri-
cos, ainda € um enorme desafio a ser enfren-
tado pela historiografia da educacao. Sera que
estas restricoes legais serviram para ampliar,
ainda mais, os obstaculos de alcancar a instru-

E possivel, entéo,
pensarmos na hipétese
de que a proibicao das
matriculas aos chamados
“pretos africanos livres

e libertos” tenha sido
motivada pelo medo das
elites senhoriais em
relacdo aos perigos da
propagacao das letras
entre os africanos livres,
0 que poderia acalentar
os sonhos de liberdade néao
apenas nestes individuos
submetidos ao regime da
lei de 1831, mas também
despertar inconvenientes
inquietacées entre os
escravos crioulos nascidos
no Brasil.

cao elementar ao conjunto da populacao de
negros livres e libertos, ou sera que foram questionados, burlados,
reinterpretados pelos sujeitos da acdao educativa na pratica cotidiana?
Embora estas questées, e o tema dos processos de inclusao/ex-
clusao dos negros, africanos livres, libertos brasileiros e escravos nas
escolas, carecam ainda de maior investimento para a totalidade das
regides do Império, algumas Provincias parecem nao ter estendido a
interdicao de freqiiéncia aos “pretos africanos livres e libertos”, ainda
que tivessem mantido a proibicao aos escravos. Foi o caso, por exem-
plo, de Minas Gerais, conforme indica o estudo de Veiga (2004a). Esta
pesquisa, bem como outras ja existentes sobre o tema, oferece ele-
mentos importantes para refletirmos a respeito de praticas de insercao
de negros livres, libertos e escravos nas escolas oitocentistas, a despei-
to das interdicoes legais, dos preconceitos sociais e das barreiras en-
frentadas pela maioria da populacao para atender as demandas por
escolarizacao e alfabetizacao¥.

37 A presenca das criancas negras tem sido demonstrada pela historiografia em varias regides do Império,
como em Minas Gerais (Veica, 2004a; Fonseca, 2005), na Corte imperial e na Provincia do Rio de Janeiro (Siva,
2002; ScHUELER, 2002), em Pernambuco (Siva, 2006); em Sao Paulo (Barros, 2005; VipAL e Souza, 2006), em Campi-
nas (Souza, 1998), entre outras.
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A presenca dos negros na escola imperial

Contrariando a idéia de que os negros foram completamente excluidos
da escola imperial, Veiga (2004a) sustenta a hipotese de que, no proces-
so de constituicao do Estado imperial, a producao do imaginario de uma
nacao civilizada ocasionava a necessidade de estender a escolarizacao a
toda a sociedade. Por isso, na maioria das Provincias, em que pese a
existéncia de leis restritivas, a questdao da origem étnica das criancas
nao se constituiu em um impedimento de freqliéncia a escola publica.
Neste processo, a clivagem principal que marcava a interdicao estava
relacionada a condicao juridica de liberdade das criancas, ou seja, se
escravas ou livres.® Neste caso, sendo consideradas livres, as criancas
negras, mesticas e pardas (designacées comuns das cores das criancas
encontradas nos registros de matriculas mineiros até 1835) estavam in-
cluidas no projeto de homogeneizacao cultural das populacoes. Nos ma-
pas escolares analisados pela autora, ha indicativos de uma significativa
mesticagem nas escolas mineiras, posto que em documentos elaborados
pelos mestres de escolas particulares e pUblicas de algumas localidades
mineiras, para os anos de 1823, 1825 e 1832, foram registrados 64 bran-

cos, 58 pardos, 11 crioulos, 3 negros, 1 mestico,

({44 ”» 2
Na maioria das Provincias, 1 filho de preto forro”, alem de 3 escravos le-

em que pese a existéncia

de leis restritivas,

a questao da origem
étnica das criangas ndo
se constituiu um
impedimento de
freqiiéncia a escola
publica. Neste processo,
a clivagem principal que
marcava a interdicao
estava relacionada a
condicao juridica de
liberdade das criangas, ou

seja, se escravas ou livres.

vados pelos seus senhores (Veica, 2004a, p. 4).
Como podemos perceber pela variacao na
indicacao das supostas origens étnicas (pardos,
mesticos, crioulos, preto, negros) dos alunos,
as designacdes de cor nos documentos do sé-
culo XIX nao podem ser tomadas como expres-
sao exata da cor-de-pele dos individuos, posto
que constituiam construcoes sociais fluidas e
representacoes ambiguas, nas quais a etnia e

38 Na legislacao educacional do século XIX, além do critério de liberdade, outras clivagens e interdicoes vao
ser inscritas, como a proibicdo aos nao-vacinados e portadores de moléstias contagiosas e a demarcagdo das
idades adequadas a freqiiéncia (Gouvea, 2004; Veica, 2004; GoNbra, 2004).
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as condicoes de lugar e status social estavam indissociavelmente liga-
das. De acordo com Mattos (1998), ao investigar as relacées inter-ra-
ciais entre os negros, escravos e libertos e a populacao livre, a partir
de processos criminais e fontes cartoriais no Sudeste escravista, verifi-
cou-se o progressivo siléncio em relacdo a cor dos individuos, notavel
principalmente a partir de meados do século®. A sua hipotese para
explicar o “sumico da cor” é a de que esta auséncia estava diretamen-
te relacionada ao processo de implosao das diferencas e das hierar-
quias sociais entre brancos e negros, com o crescimento progressivo
das alforrias, das correntes de migracao interna e da imigracao externa
e, consequentemente, da populacao livre e liberta no Sudeste escra-
vista. Segundo a autora, quando havia referéncias a cor na documenta-
cao, via de regra, a designacao preto, pejorativa, identificava a condi-
cao de forros recentes, africanos livres ou escravos, enquanto que
pardo tenderia a designar os libertos ou os descendentes livres de ven-
tre escravo (Martos, 1998).4

A escolarizacao em Minas Gerais, na medida em que também pro-
moveu o “sumico da cor”, pode ter representado, para parcela da po-
pulacao mestica que conseguiu ingresso nas escolas, a possibilidade de
“desfazer-se” do estigma que relacionava a ascendéncia africana a
escravidao, aproximando cada vez mais os negros, mesticos e os pardos
das experiéncias de liberdade. Como demonstrou Veiga (2002), naque-

39 As designagdes de cor no século XIX, como construcdes sociais, se constituiram foco de tensdes e disputas.
Segundo Mattos (2002, p. 23), a simples tentativa de introduzir a categoria “cor” nas primeiras experiéncias de
recenseamento da populacao imperial gerou protestos generalizados. Um primeiro regulamento para institui-
¢ao do registro civil de nascimento e 6bito (1850) gerou revoltas armadas em varios municipios do Nordeste,
baseadas na crenca de que o regulamento — apelidado de “Lei do Cativeiro” — teria por objetivo escravizar a
“gente de cor”.

40 De acordo com a autora, a categoria pardos foi construida no final do periodo colonial, e abrangia mais do
que mulatos e mesticos (estes Gltimos ligados a ascendéncia africana). Surgiu no momento em que ja havia uma
enorme populacdo afrodescendente livre, a qual nao se enquadrava mais no estatuto de escravo ou liberto: “A
emergéncia de uma populacao livre de ascendéncia africana — nao necessariamente miscigenada, mas disso-
ciada, ha algumas geracoes, da experiéncia do cativeiro — consolidou a categoria pardo livre como condicao
lingliistica para expressar a nova realidade, sem que recaisse sobre ela o estigma da escravidao, mas também
sem que se perdesse a memoria dela e as restrigoes civis que implicava. Pardo livre assinalara para a ascendén-
cia africana, assim como cristao-novo assinalava para origem judaica: era, portanto, condicdo de diferenciacao
em relacdo a populacao escrava e liberta, e também de discriminacdo em relacao a populacao branca; expres-
sao da mancha de sangue”. Ja negro e preto foram termos usados mais comumente para designar escravos e
forros recentes, até o avancar do séc. XIX (Martos, 2002, p. 14-15).
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la Provincia, a partir de 1835, os registros de cor-de-pele das criancas
tenderam a desaparecer dos mapas de matricula escolar.

De modo diverso, para a Provincia de Sao Paulo, entre os anos de
1851 e 1888, Vidal e Souza (2006) encontraram séries documentais con-
tinuas contendo mapas de matricula escolar e relatorios de professores
e inspetores, nos quais havia o registro detalhado a respeito da cor e
condicao civil dos alunos. A existéncia de dados que informavam sobre
as mesmas escolas publicas primarias para periodos aproximados de dez
anos possibilitou as autoras o levantamento de questdes fundamentais
para a Historia da escolarizacao, relacionadas as praticas e as experién-
cias concretas vividas pelos sujeitos da acao educativa. A riqueza da
documentacao permitiu a percepcao de problemas inéditos sobre a in-
fancia escolarizada, tais como: as cores dos alunos e sua condicao civil
(se livre, liberto ou escravo); as idades de ingresso; a permanéncia, o
abandono ou as intermiténcias na freqiiéncia escolar; as relacoes entre
as familias e a escola; os saberes ensinados e as representacoes sobre o
comportamento e o desempenho escolar dos alunos.

Buscando investigar quem era a infancia que freqlientara as esco-
las primarias oitocentistas em Sao Paulo, as autoras encontraram refe-
réncias detalhadas e variadas sobre cor e condicdo civil dos alunos,
entao registrados como brancos; pardos livres; pardos libertos; pretos
livres; pretos libertos; e escravo. Seguindo o raciocinio proposto por
Mattos (2001), é provavel que os alunos pardos e pretos designados
como livres fossem aqueles afro-descendentes cuja condicao social se
encontrava mais distante da experiéncia da escravidao, ja tendo nas-
cido livres. Por outro lado, pardos libertos e pretos libertos parecem
indicar uma condicao social mais proxima da escravidao, podendo ter
se tratado de forros recentes. Ou, quem sabe, como propuseram Vidal
e Souza (2006), as designacdes podem ter dito respeito as representa-
cOes dos professores sobre a miscigenacao e a heterogeneidade encon-
trada na cor-de-pele dos alunos? Quem sabe? Impossivel precisar.

No entanto, a variacao nas indicacdes das cores e condicoes das
criancas afro-descendentes nos mapas escolares e nos relatorios pau-
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listas analisados por Vidal e Souza (2006) de-
monstra, em primeiro lugar, o quanto é proble-
matico utilizarmos concepgoes rigidas e
abstratas a respeito das identidades étnicas e
das origens raciais, na medida em que podem
indicar ndo apenas o fenotipo dos individuos,
mas também, constituem as representacoes
historicamente construidas na experiéncia so-

A variacdo nas indicacées
das cores e condicoes das
criancas afro-descendentes
nos mapas escolares e nos
relatorios oficiais do século
XIX demonstra, em
primeiro lugar, o quanto

é problematico utilizarmos
concepgoes rigidas e
abstratas a respeito das
identidades étnicas e das
origens raciais, na medida

em que podem indicar

nao apenas o fenotipo

dos individuos, mas
também, constituem

as representacgoes
historicamente construidas
na experiéncia social,
expressando clivagens
sociais, culturais e
econdmicas.

cial, expressando clivagens sociais, culturais e
economicas. Em segundo lugar, a heterogenei-
dade étnica encontrada pelas pesquisadoras
nas escolas primarias paulistas, e também por
estudos referentes a outras Provincias do Im-
pério, sugere a fragilidade da idéia, tao divul-
gada, de que a escola primaria oitocentista foi
criada para educar apenas as criancas brancas, e, sobretudo, as elites
senhoriais.*' Cabe, ainda, considerando a diversidade regional, educa-
cional e social do pais, avancar mais nas pesquisas sobre os sujeitos da
acao educativa, buscando investigar quem eram os professores, as pro-
fessoras, os alunos e as alunas que passaram pelas instituicdes educa-
cionais, e como experimentaram a constituicao da cultura escolar no
século XIX. Como argumentou Cruz (2005, p. 27):

A necessidade de ser liberto ou de usufruir a cidadania quando livre, tanto

durante os periodos do Império quanto nos primeiros anos da Republica,
aproximou as camadas negras da apropriacao do saber escolar (...) embora

41 A historiografia indica uma série de experiéncias de escolarizacdo de negros no século XIX, entre outras: 1.
Maranhdo — aulas publicas mantidas pela Irmandade de Sao Benedito, criada em 1821, e escola de escravos do
Preto Cosme, criada em 1839; 2. Campinas — Colégio Perseveranca, escola feminina regida pelo professor e mé-
dico Antonio Cesariano Jr. e sua esposa, ambos pardos livres; cinco escolas para libertos e escravos em 1871 (Cruz,
2005) e cursos noturnos (Peres, 2002); Colégio Sao Benedito, criado em 1903; 3. Corte — escola particular de Pre-
textato dos Passos, entre 1853-1873 (Siva, 2002); 4. Provincia do Rio de Janeiro — escolas nas fazendas do Comen-
dador Souza Breves e na Fazenda Vista Alegre, em Valenca, e Asilo Agricola de Santa Isabel, criado em 1886 (Mari-
Nez, 1997); 5. Minas Gerais — presenca de criancas negras nas escolas primarias publicas e particulares (Veica,
2002a; Gouvea, 2004; Fonseca, 2005); 6. Provincia de Sao Paulo — presenca de criangas negras nas escolas publicas
primarias (Barros, 2005; VioaL e Souza, 2006) e nas escolas profissionais, técnicas e tecnoldgicas, criadas pelos ne-
gros ou pelo Estado (Siva e Aratso, 2005); 7. Pernambuco — Col6nia Orfanoldgica Isabel, 1874 (AranTes, 2005). Para
uma visao de conjunto sobre o tema, consultar o Dossié Negros e a Educagdo, nimero 4 da Revista Brasileira de
Historia da Educacdo, além das obras de Roméao (2005); Oliveira, Silva e Pinto (2005); e Miiller (2006).
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nao de forma massiva, camadas populares negras atingiram niveis de instru-
¢ao, quando criavam suas proprias escolas; recebiam instrucao de pessoas
escolarizadas; ou adentravam a rede publica, os asilos de 6rfaos e as escolas
particulares.

No mesmo sentido, Silva (2002), ao pesquisar as relacdes existen-
tes entre a aquisicao de instrucao primaria e as possibilidades de negros
livres e libertos de ascenderem a oficios e profissdes que os distinguis-
sem da marca do cativeiro, recuperou a histéria do professor Pretextato
dos Passos. Este professor particular da Corte, que se apresentava como
“preto” — indicando, possivelmente, sua condicao de liberto ou descen-
dente de libertos —, manteve uma escola para ensinar primeiras letras
aos “meninos pretos”, filhos de libertos da sua freguesia (Sacramento)
no centro da cidade. Na documentacao que apresentou ao governo para
solicitar autorizacao para abertura da escola, o professor alegava que
seu objetivo era fazer com que seus alunos “aprendessem com perfei-
cao” os conhecimentos elementares, ja que, segundo ele, em muitas
escolas da cidade eram estes meninos preteridos pelo preconceito étni-
co-racial e sua relacao com a escravidao. A aquisicao da instrucao ele-
mentar, via escola, emergiu como uma estratégia possivel de distancia-
mento e superacao da condicao cativa, passada ou recente, apesar das
dificuldades sempre existentes de acesso as letras em uma sociedade
escravista e hierarquizada (siwva, 2002). A autora, ao reconstruir a histo-
ria de Pretextato dos Passos, e de seus alunos, sugere a hipotese de que
a sua experiéncia representou um indicio significativo que nos dao a ver
lutas, tensoes sociais e também limites em torno da implementacao da
escolarizacao formal dos negros no século XIX.

Sem duvida, nao foram poucos os limites e os obstaculos enfrenta-
dos pelos negros brasileiros e seus descendentes, nao apenas escravos,
mas também livres, libertos e africanos chegados apo6s 1831, para ob-
terem acesso ao processo de escolarizacao formal na sociedade escra-
vista. Ao lado das restricoes legais e dos instrumentos de interdicao
impostos pelas politicas oficiais de instrucao publica, alguns estudos
vém demonstrando os diversos mecanismos sutis de discriminacao e as

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

praticas cotidianas de exclusao e hierarquiza- A heterogeneidade étnica
¢ao pulverizadas na sociedade oitocentista. encontrada nas escolas

De acordo com Barros (2005), os discursos ?r];zﬁ?;at::a;;f;;e fao
das elites (a “acdo branca”) indicavam a neces- ~ ¢ivulgada, de que a escola

> primaria oitocentista foi
sidade de inserir os negros no projeto civilizatd-  criada para educar apenas
rio, via educacdo escolar, juntamente com a zgrr?tizz,raa:f;’tes
populacao branca livre e pobre, ao mesmo tem-  senhoriais.
po em que grupos sociais variados se incomoda-
vam com a presenca dos negros e seus descendentes nas escolas, expres-
sando preconceitos e discriminacao étnico-racial. As dificuldades para o
ingresso nas escolas ocorriam desde a matricula ao cotidiano escolar,
manifestando-se na divida sobre a condicao de liberdade das criancas e
nos perigos de instruir a populacao escrava;“ na falta de material esco-
lar, de merenda, de vestuario e calcados; na pobreza das familias e na
necessidade do trabalho das criancas; nas diferencas, resisténcias cultu-
rais e nas tensoes sociais, que recriavam formas variadas de distincao de
classe, etnia, e também de género, na sociedade imperial.

A questao da inclusao dos varios grupos étnicos afro-descendentes
na escola primaria desencadeava tensoes e contradicoes, havendo opi-
nides contrarias entre os professores. Por exemplo, € interessante o re-
lato apresentado pelo professor Antonio José Rhormens, em 1877, ao
noticiar a inspetoria de instrucao a respeito das atividades na escola sob
sua responsabilidade, a escola publica de meninos do Largo do Arouche
(capital da Provincia de Sao Paulo). Segundo este professor, na sua esco-
la estaria ocorrendo uma situacao desagradavel, posto que “certos ne-
grinhos que por ahi andao, filhos de Africanos Livres que matriculam-se
mas nao frequentam a escola com assiduidade” estariam espalhando

“vicios” e usando de linguagem e “expressoes abominaveis”, prejudi-

42 Barros (2005, p. 83) cita um relatério de inspetor da instrucao publica paulista (1855) determinando aos
professores que s6 matriculassem as criancas das quais tivessem “certeza” de sua condicao de livre. A autora
também se refere a fontes que apontavam resisténcias de grupos sociais as escolas publicas e particulares que
aceitavam criangas pobres e negras. Na Corte, ja nas décadas de 1870 e 1880, também encontramos determi-
nacoes oficiais aos professores para certificarem a condicao civil das criangas como requisito legal para a ma-
tricula (ScHueLer, 2002).
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cando a educacao e a aprendizagem dos outros meninos. Demonstrando
aversao ao convivio entre os filhos de africanos livres e os demais alunos
de sua escola, o professor nao negava a necessidade de educar aqueles
“negrinhos”, mas, para isso, sugeria a existéncia de escolas “a parte”
(BarrOS, 2005, p. 84). Ou seja, aventava-se, neste caso, a proposta de
educar as criancas negras, descendentes de africanos livres, em institui-
cbes especificas e em regime separado — como, alias, estava se consti-
tuindo o modelo de educacao para os libertos no sul dos Estados Unidos,
a segunda maior nacao escravista das Américas.

Diante destas contradicoes, € preciso refletir sobre o fato de que
a escola oitocentista, para os negros, pode ter representado, ao mes-
mo tempo, um veiculo de afirmacao social, lugar de distincao/mobili-
dade social e instrumento de discriminacao e de recriacao de hierar-
quias. Como alerta Fonseca (2005, p. 110), o fato de encontrarmos
significativo nimero de afro-descendentes e indicios de diversidade e
heterogeneidade étnica e social nas escolas do século XIX, nao nos
permite sugerir que a escola naquela sociedade era democratica nem
tampouco destituida de mecanismos de afirmacao dos preconceitos,
que efetivamente ocorreram no interior dos espacos escolares — como
também atestam os trabalhos de Souza (1998), Barros (2005), Silva e
Araljo (2005), entre outros ja referidos.

Segundo Fonseca (2002), nao é possivel esquecer que a maioria
das propostas de instrucao e educacao escolares (escolas primarias,
institutos de formacao profissional, escolas técnicas, asilos e colonias
agricolas etc.), fomentadas, inclusive, por fracoes das classes senho-
riais, pretendiam, em regra, instaurar praticas pedagogicas com cara-
ter fortemente disciplinar, que visava infundir comportamentos tidos
como “civilizados” e desqualificar os sujeitos e culturas diferenciadas
do modelo difundido pela escola®.

43 Além do ensino primario e profissional para as camadas populares, inclusive libertos, em cursos noturnos,
asilos e/ou coldnias agricolas, o incremento de indUstrias ou oficinas e o incentivo a pequena propriedade agrico-
la, foram também propostas feitas por alguns reformistas conservadores, liberais e republicanos, como Joaquim
Nabuco, André Reboucas e Tavares Bastos. Sobre as propostas encaminhadas pelos fazendeiros e senhores de
terra nos Congressos Agricolas de 1878 (Recife e Rio de Janeiro), consultar o estudo de Fonseca (2002).
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A partir da década de 1860, a emergéncia
de discursos e de uma instavel legislacao dire-
cionada a reformar o ensino publico imperial
estava diretamente relacionada as graves
questoes politicas e sociais daquele contexto,
como o abolicionismo, o controle social dos
ex-escravos e libertos, as politicas de subsidio
oficial a imigracao estrangeira para a “substi-
tuicao” da mao-de-obra nas lavouras e 0 movi-
mento republicano.

Como vemos, nao foram
poucos os limites e os
obstaculos enfrentados
pelos negros brasileiros
e seus descendentes,
nao apenas escravos, mas
também livres, libertos
e africanos chegados
apo6s 1831, para obterem
acesso ao processo de
escolarizacdo formal

na sociedade escravista.

O desenvolvimento da instrucao publica estava sendo reclamado
na Corte, mas também nas demais regides do Império, nas quais se ele-
vava o numero de escolas primarias e secundarias, criavam-se Escolas
Normais de ambos os sexos, Escolas Noturnas de Adultos, Liceus de Ar-
tes e Oficios e outros estabelecimentos de ensino. O impulso para tal
movimento foi originado, segundo os redatores do periédico pedagogico
A Instrucdo Publica, editado na Corte (1872-1879), por motivacoes poli-
ticas, recrudescidas na cena imperial no alvorecer da década de 1870:

(...) Alei de 28 de setembro do ano préximo findo, que inaugurou uma nova
era nos fatos da histdria patria, reclama instantaneamente a reforma e o
melhoramento do ensino, de modo a ser ministrado também aqueles
para os quais acabam de ser quebrados os ferros da escravidao.

Uma lei da divina harmonia que preside o mundo, como ja disse Tavares
Bastos, prende as grandes questdes sociais: emancipar e instruir é forma
dupla do mesmo pensamento politico. O que havemos de oferecer a es-
tes degradados que vao nascer para a liberdade? — O batismo da instru-
¢do. O que reservaremos para suster as forcas produtoras esmorecidas
pela emancipagao? — O ensino, esse agente invisivel que, centuplicando
energia do braco humano, é, sem diivida, a mais poderosa das maquinas de

trabalho* (grifos nossos).

A emancipacao impulsionada pelo gabinete Rio Branco e a conse-
guente aprovacao da lei de 28 de setembro de 1871, conhecida como
Lei do Ventre Livre, colocaram o problema da instrucao popular em

44  Alnstrucdo Publica, 05/05/1872, p. 25-26.
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evidéncia, incluindo os filhos livres dos escravos, entao conhecidos co-
mo “ingénuos”. No texto da lei, as criancas nascidas livres deveriam
ser criadas pelos senhores de suas maes até a idade de 8 anos, quando
poderiam ser entregues ao Estado para que fossem educadas em esta-
belecimentos de educacao primaria e aprendizagem de oficios. Em ca-
so de continuarem com os senhores, os libertos prestariam seus servi-
cos até completarem 21 anos, como a historiografia afirma ter sido o
que, de fato, ocorreu, na maioria dos casos (Fonseca, 2002).

Ao longo das décadas de 1870 e 1880, a educacao das criancas e,
também de adultos das camadas populares, incluindo os negros livres,
libertos e escravos, permaneceu constituindo um projeto de reforma
pensada/implementada pelos dirigentes do Estado e debatida por ou-
tros setores da sociedade imperial (Souza, 1998; Peres, 2002; CosTa,

2007). Na Corte, houve diversos projetos do
Alei de 28 de setembro de  Ministério do Império neste sentido, como as
1871, conhecida como Lel - rafarmas de Jodo Alfredo (1874), de Ledncio

do Ventre Livre, colocou

o problema da instrucéo de Carvalho (1879), de Rui Barbosa (1883), de

popular em evidéncia,

incluindo os filhos livres Almeida de Oliveira (1884), do Barao de Ma-
dos escravos, entéo moré (1886) e, ja na Republica, a de Benjamin
conhecidos como

“ingénuos”. Constant (1890)

No entanto, os projetos de reforma edu-
cacional e as propostas de reconstrucao nacional por meio da difusao
da instrucao aos negros livres e libertos nao significaram, nos anos fi-
nais do Império, a extensao dos atributos de cidadania plena. Ao con-
trario, nas disputas pela redefinicao dos direitos de cidadania, em ja-
neiro de 1881, o acesso as letras e o critério da alfabetizacao, pela
primeira vez na Histdria brasileira, seriam transformados em critério
para o exercicio do direito de voto, por meio da reforma eleitoral de
1881. Arelacao entre direitos politicos e instrucdo nao existia na Cons-
tituicao de 1824, ainda que algumas leis posteriores exigissem a capa-
cidade de assinar o proprio nome como condicao de participar nas
eleicdes (Nicorau, 2002). A reforma eleitoral de 1881, exigindo a alfabe-
tizacdo como requisito para a cidadania, reduziu a 1% por cento o nU-
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mero de eleitores no pais, e, na pratica, acar-
retou a exclusao da maioria da populacao dos
direitos politicos. O Censo de 1872 indicava a
existéncia de cerca de 83% de analfabetos, in-
cluindo a populacao livre, liberta e escrava. O
indice de analfabetos, segundo dados de 1890,
continuaria altissimo, em torno de 74% da po-
pulacao total. Entre os 25,3% de brasileiros re-

Nas disputas pela
redefinicdo dos direitos
de cidadania, o acesso

as letras e o critério da
alfabetizacao, pela
primeira vez na Histéria
brasileira, seriam
transformados em critério
para o exercicio do direito
de voto, por meio da
reforma eleitoral de 1881.
Esta reforma reduziu a

1% o numero de eleitores
no pais, e, na pratica,
acarretou a exclusao da
maioria da populagdo

dos direitos politicos.

gistrados como alfabetizados, constavam
42,99% brancos, 11,85% pretos e 20,6% pardos,
somando estes dois Ultimos grupos 32,45% do
total da populacao alfabetizada®.

Como pudemos perceber, projetos e pra-
ticas sociais de insercao de escravos e libertos nas escolas publicas
primarias, associadas ou nao a outros projetos de desenvolvimento da
instrucao profissional para o conjunto das classes populares, estiveram
presentes nos debates educacionais do século XIX. Muitos intelectuais,
politicos, juristas, professores publicos e particulares, entre os anos de
1870 e 1888, debateram e se engajaram na luta pela instrucao e pela
incorporacao dos negros livres, libertos e escravos, por meio de varias
frentes, como a imprensa, as Conferéncias Publicas, o ingresso em So-
ciedades de Instrucao, Clubes Abolicionistas, a abertura de aulas no-
turnas nas suas proprias escolas, entre outros. Como homens de seu
tempo, difundiram representacées ambiguas sobre negros, escravos e
ex-escravos, que oscilavam entre perspectivas paternalistas e concep-
cOes pejorativas, mas que nao deixavam de reconhecer a sua forca
enquanto sujeitos, em uma sociedade que experimentava a implosao
de antigas hierarquias e a crise do dominio senhorial, impondo a for-

45 Menezes (2002), preocupada em investigar os indices de alfabetizacdo entre a populacdo negra na Bahia,
analisando dados dos Censos de 1872 e 1890, aponta que o indice de alfabetizacdo entre a populagéo livre
brasileira era de 15%, 47% e 25,3%, respectivamente. Entre aproximadamente 70.000 escravos, segundo dados
de 1872, foram registrados apenas 1.403 individuos alfabetizados (pouco mais de 1%), sendo 329 na Corte, 107
na Provincia do Rio de Janeiro, 104 na Provincia de Sao Paulo e 64 na Bahia. No final do século XIX, as regices
brasileiras com o maior indice de alfabetizagao entre a populagéo livre e liberta eram a Corte, Rio de Janeiro,
Bahia, Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Parana e Para.
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mulacao de novas praticas e a reatualizacao das politicas de controle
social.

Ao longo do século XIX, os proprios negros, sujeitos da acao edu-
cativa, elaboraram estratégias e acoes variadas para viabilizar o acesso
mundo das letras, construindo suas proprias representacdes sobre a
escola e conferindo multiplos sentidos a escolarizacao. Em 1889, me-
nos de um ano apds o 13 de Maio (data da assinatura da Lei Aurea em
1888), uma comissao formada por libertos do Vale do Paraiba, na Pro-
vincia do Rio de Janeiro, enviou uma carta ao jurista e jornalista Rui
Barbosa. Os libertos reivindicavam o apoio daquele ilustre intelectual
para fazer cumprir a legislacao de 1871 (Lei de 28 de setembro) no que
se referia a aplicacao efetiva dos recursos do fundo de emancipacao,
destinados a educacao das criancas nascidas de ventre livre, filhos dos
libertos. A carta da comissao, demonstrando a inexisténcia de politicas
educacionais para os negros no pos-Abolicdo, terminava com um tom
de alerta, revelando as graves tensées e as lutas sociais que ainda es-
tariam por vir:

Para fugir do grande perigo que corremos por falta de instrucao, vimos pedi-
la para nossos filhos e para que eles nao ergam mao assassina para abater

aqueles que querem a Republica, que é liberdade, igual-

Ao longo do século XIX, dade e fraternidade (apud Gowmes, 2005, p. 10).

0s proprios negros,
sujeitos da acao

educativa, elaboraram As demandas dos negros, livres e libertos,
estrategias e acoes no pds-Abolicdo ndo seriam poucas, posto que,
variadas para viabilizar 4

0 acesso ao mundo das para alem da liberdade, que garantiu o acesso
letras, construindo suas direi .. ind . . f
proprias representacaes aos direitos civis, ainda seria preciso enfrentar
sobre a escola e batalhas para a efetivacao de outros direitos
conferindo multiplos L. L ..

sentidos a escolarizacio. sociais — como o direito ao exercicio do traba-

lho livre e a protecao legal ao trabalho, habi-
tacao, salde, ao lazer, que foram constituidas em bandeiras do movi-
mento operario e sindical na Primeira Republica. Seria preciso, também,
nao esmorecer na conquista pelo acesso a educacao e aos direitos po-
liticos, na medida em que a alfabetizacao permaneceria critério de
exclusao da cidadania com a Constituicao de 1891. Ao contrario do que
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esperavam os libertos do Vale do Paraiba, a RepUblica, instaurada com
o golpe militar de 15 de novembro de 1889, nao se constituiu em sino-
nimo necessario de “liberdade, igualdade e fraternidade”.

Mas, logo, os “13 de Maio”, como eram chamados os negros liber-
tos pela Lei Aurea, perceberam que os caminhos para a afirmacéo da
cidadania e para a reconstrucao de (novas) identidades sociais seriam
longos e tortuosos. Ainda no final do século XIX, a “imprensa negra”
denunciava os preconceitos étnicos e sociais, e reivindicavam para os
ex-escravos a liberdade de exercer, com plenitude, os direitos de cida-
dania. Jornais editados por negros alfabetizados, como O Treze de Maio
(1888), A Pdtria (1889), O Exemplo (1892), A Redencao (1899), o Balu-
arte (1903), refletiam sobre os desdobramentos do pds-emancipacao e
a situacao dos “homens de cor”, demonstrando que a “acao negra”#
pela conquista de direitos e pela afirmacao de identidades sociais nao
passava longe da arena politica (Gomes, 2005, p. 28).

Embora ja existam pesquisas que apontem indicios irrefutaveis da
“acao negra” pela ampliacao das proprias oportunidades formais de
educacao na sociedade brasileira oitocentista, ainda ha muito a inves-
tigar. Por isso, convém reiterarmos que varios problemas de pesquisa e
questoes a respeito da construcao historica das experiéncias educati-
vas escolares e nao-escolares de grupos afro-descendentes ainda aguar-
dam a formulacao de perguntas e respostas. A Historia das relacoes
entre os negros e a educacao — relacées que, como vimos, implicaram
complexos e contraditorios procedimentos de exclusao, de estranha-
mento e de esquecimento, mas que também implicaram mecanismos
de inclusao, de conquista, de resisténcia e de lutas pelo acesso — per-
manece constituindo um dos grandes desafios* .

Desafios que se apresentam nao apenas para a escrita da Historia
e para a reconstrucao dos fios da memoéria educacional dos afro-des-

46 Tomamos de empréstimo a expressao “acao negra” proposta por Barros (2005) para designar as demandas
e iniciativas dos proprios grupos negros pelo acesso a educacéo.
47 Alein. 10.639, de janeiro de 2003, ao determinar a inclusdo da tematica “Historia e cultura afro-brasilei-

ra” no curriculo da rede oficial de ensino, vem ao encontro de desafios de nosso presente, com efeitos na es-
crita e no ensino da historia.
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cendentes no Brasil. Mas, sobretudo, desafios que ainda hoje se im-
poem, para todos nds, brasileiros e brasileiras, para a reinvencao do
nosso presente.

Indios
Do Diretério dos indios a construcdo da nacéo: a politica
indigenista imperial

Os indios sdo um rico tesouro para o Brasil se tivermos juizo e manha para
aproveita-los.

(José Bonifacio de Andrada e Silva. Apontamentos para a civilizagdo dos
indios bravos do Império do Brasil).

Com o fim do Império portugués e o processo de Independéncia do
Brasil, o Estado imperial retomou, em varios aspectos, a politica indi-
genista proposta pelas reformas ilustradas setecentistas, especialmen-
te no objetivo de integrar os indios ao projeto de construcao da nacao
e do Estado, fomentando o ingresso das populacées no mundo do tra-
balho e a civilizacao dos costumes.

Na segunda metade do século XVIII, a politica indigenista conduzi-
da pelo Império Portugués, por meio da acao de missionarios e religio-
sos no territorio colonial americano, teve seu principal ponto de infle-
xao com a Criacao do Diretorio dos indios (1755) e com as reformas
pombalinas. Centrada na catequese e na tentativa de civilizar e “do-
mesticar” os indios, a politica de aldeamento até entdo coordenada
pela Companhia de Jesus passou as maos do Estado portugués®.

O Diretério dos indios, no bojo das reformas iluministas que busca-
vam o fortalecimento econémico e politico do Império Portugués, pre-
tendeu reorientar o governo das populacoes indigenas americanas, lan-
cando as bases dos discursos e praticas assimilacionistas, que visavam
tornar “as aldeias em vilas e lugares portugueses e os indios em vassalos

48 Diretorio, que se deve observar nas povoacées dos indios do Pard e Maranhdo. Lisboa, Oficina de Miguel
Rodrigues, 1758, apud Almeida, 1995. Esta legislagdo inicialmente direcionada aos povos nativos da Amazonia
foi também aplicada nas demais regides da América Portuguesa, conforme Alvara de 17 de agosto de 1758.
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dos reis” (Awmeipa, 2005, p. 241). A intencao da
Coroa consistia em tecer aliancas com os nati-
vos e colonos para a preservacao das fronteiras
territoriais e incremento da agricultura. A ilus-
trac@o portuguesa tencionava transformar nao
apenas os indios, mas também os colonos ame-
ricanos, em suditos portugueses, identificados
pela lingua comum, pela religiosidade e pelas

A denominagédo “indio”

ou “indigena” foi utilizada
pelos colonizadores

como instrumento de
identificacao, classificacao
e homogeneizagao cultural
em face da enorme
diversidade de grupos
étnicos, tribos, nacdes

e comunidades nativas no
vasto territério americano.
Esta denominacgao, que

porta representac¢oes

e significados diversos e
contraditérios, permanece
até hoje, e tem sido
reinterpretada pelos
movimentos indigenas,

no sentido de articular

e conferir uma unidade,
demarcando uma fronteira
étnica e identitaria

entre os povos nativos
originarios das Américas.

regras de conduta e comportamento (NEVes,
1978).

Retirados da tutela das ordens religiosas,
com a expulsao dos jesuitas em 1759, os indios
considerados rusticos e incapazes pela lei fo-
ram tutelados pelos diretores, intermediarios
entre colonos e comunidades responsaveis pe-
la “civilizacao” do gentio®. A educacao e a di-
fusdo da lingua portuguesa entre os grupos in-
digenas e a interdicao de praticas culturais,
como ritos e crencas e a bigamia, foram estratégias de controle e inte-
gracao de parte desta populacao ao Império portugués, juntamente
com a agricultura, a comercializacao de produtos e o pagamento de
tributos. A mudanca principal na politica do Diretério foi o incentivo a
miscigenacao e a presenca de nao-indios nas aldeias, medidas conside-
radas necessarias para promover a assimilacao dos nativos e romper
com o isolamento dos mesmos. O alvara de 4 de abril de 1775 aboliu as
distincdes entre brancos e indios, possibilitando a atuacao destes Ulti-
mos como juizes ordinarios e vereadores das Camaras Municipais.

49 A prépria denominagao “indio” ou “indigena” foi utilizada pelos colonizadores como instrumento de iden-
tificacao, classificacdo e homogeneizagao cultural em face da enorme diversidade de grupos étnicos, tribos,
nagdes e comunidades nativas no vasto territorio americano. A atribuicdo do apelido genérico “indio” teria
resultado do “erro nautico” de Cristovao Colombo que, em 1492, em nome da Coroa espanhola, no contexto da
expansao maritima e comercial européia, tencionava conquistar as indias. Porém, devido a uma tempestade, a
frota em viagem, a deriva, foi trazida para o continente americano. Esta denominagdo, que porta representa-
¢Oes e significados diversos e contraditérios, permanece até hoje, e tem sido reapropriada pelos movimentos
indigenas no sentido de articular e conferir uma unidade, demarcando uma fronteira étnica e identitaria entre
0s povos nativos originarios das Américas. Sobre a discussdo, ver Luciano (2006) e Oliveira e Freire (2006).
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Rizzini (2004), ao investigar as politicas de instrucao publica na
regiao norte do Brasil, sobretudo no Para e no Amazonas, entre 1830 e
1880, recupera algumas pesquisas que se dedicaram ao estudo da edu-
cacao escolar dirigida aos indios naquelas regides. Assim, Domingues
(1995) afirma que, na segunda metade do século XVIIl, com o advento
do Diretdrio, a educacao foi inserida no contexto de um processo de
colonizacdo da Amazonia e de civilizacao dos indios. Vista como um
meio de transmissao da lingua portuguesa, a escola era utilizada como
um instrumento de politica — um elemento de unificacdo e de identifi-
cacao dos nativos ao Império portugués. O Diretdrio proibia as criancas
e a quem estivesse apto a falar o portugués, o uso da lingua geral ou da
lingua da propria etnia. A autora sustenta que escolas foram instaladas
na capital, nas vilas e povoados, a despeito das dificuldades para o
cumprimento do objetivo educacional, pois nao havia mestres prepara-
dos, fazendo com que em muitas povoacées o ensino ficasse a cargo de
padres, que autorizavam aos jovens a falar a lingua geral. A resisténcia
indigena a escola era significativa, posto que suas culturas valorizavam
um sistema de educacao baseado no valor da tradicao, no exemplo e na
acao, que se contrapunha ao sistema metropolitano, dissociado da vida
cotidiana. As criancas tinham participacao importante nas atividades
das coletividades indigenas, como colheita, caca e pesca e como mao-
de-obra alugada para particulares (apud Rizzini, 2004, p. 19).

De um modo geral, a historiografia aponta as dificuldades encon-
tradas pelo Império portugués na execucao da politica indigenista pro-
posta pelo Diretorio dos indios. Apesar das transformacdes legislativas,
a sua aplicacao sofreu inUmeras variacoes, dadas as diversidades de
situacoes das populacoes indigenas e seus variados niveis de integracao
na sociedade colonial. Segundo Raminelli (2001, p. 187), na pratica, os
indios convertidos a “civilizacao” nao encontraram melhores condicoes
de vida do que os escravizados. A énfase da reforma se dirigia ao obje-
tivo de transformar as comunidades indigenas em trabalhadores, di-
luindo-se os beneficios previstos pela lei, incluindo a ndo execucao da
politica de educacao escolar para os nativos, fracasso que levou a abo-
licao do Diretdrio em 1798.
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De acordo com Almeida (2005, p. 242), a propria politica do Dire-
torio utilizou procedimentos variados para lidar com as diversas situa-
coes locais, destacando-se: a formacao de novas aldeias, o desencadea-
mento de guerras com os grupos nativos e o estimulo a extincao das
aldeias de colonizacao mais antiga, com o argumento de que os indios
ja se encontravam misturados e civilizados™. Essa variedade de proce-
dimentos persistiu durante o século XIX, posto que o Império acentuou
o carater assimilacionista da politica indigenista, num contexto marca-
do pelo recrudescimento das tensdes e conflitos pelas terras aldeadas
e devolutas, questao crucial nos Oitocentos (CunHA, 1992).

No alvorecer do século XIX, as populacdes indigenas vivenciavam
condicOes precarias no que se refere ao isolamento de grupos étnicos
nas florestas ou a submissao a politica de aldeamentos, ao baixo indice
demografico das comunidades e a exploracao do trabalho sob varias
formas de servidao. Enfrentavam, ainda, guerras coloniais e conflitos
travados pela politica joanina, com a chegada da Corte portuguesa em
1808, que desencadeou uma série de ofensivas contra os indios do Vale
do Rio Doce, no Espirito Santo, Minas Gerais e no Parana, entao chama-
dos de botocudos, e contra os bugres, de Sao Paulo e Minas Gerais,
grupos considerados bravos em oposicao aos mansos, indios ditos civi-
lizados e integrados ao Império portugués (vVairas, 2002, p. 170).

Segundo Almeida, durante o Oitocentos, as discussées sobre os
indios e as possibilidades de sua integracao foram intensas, como reve-
laram a politica indigenista oficial e a produ-
¢ao académica e historiografica do Instituto  _————— ="
Historico e Geografico Brasileiro. Estas discus-  como um instrumento de
soes, no entanto, nao foram homogéneas, zf;]r:;it?f,fi:f}:a_ca%m
apresentando diversos pontos divergentes. € deidentificacdo dos

.. o nativos ao Império
Embora houvesse o predominio de id€ias pre-  portugués.

50 “Essas variadas praticas de aplicacao da politica indigenista coexistiram e se sucederam, desde as reformas
pombalinas até a segunda metade do século XIX. A intencao era integrar os indios, assimilando-os a massa po-
pulacional e para isso trés procedimentos foram freqiientemente utilizados: combaté-los, aldea-los, civiliza-los
e decreta-los misturados, civilizados, diminutos, extintos” (Ameba, 2005, p. 249).
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conceituosas e discriminatorias que afirmavam a inferioridade dos in-
digenas, o fato é que houve proposicoes distintas para encaminhar a
questdao. As propostas de “assimilacao branda” dos grupos nativos
acentuavam a necessidade da educacao e da extensao da escolariza-
cao elementar e profissional, bem como da catequese e da distribuicao
de terras nas aldeias. Por outro, em varios pontos do territério nacio-
nal, ndo foi incomum a ocorréncia de acdes continuas e violentas de
guerra e invasao de terras, sobretudo contra os indios bravos. Os inte-
resses das Camaras Municipais e das elites locais nas terras ocupadas
pelos indios, nao poucas vezes, constituiram-se em obstaculos a politi-
ca indigenista, que oscilou, ao longo do século, entre a manutencao e
a extincao das aldeias, pressionada, inclusive, pela luta dos nativos
pela conservacao dos seus direitos a terra (Aweipa, 2005, p. 245).

Diante das politicas ambivalentes do Estado, parcelas da popula-
cao indigena se colocaram, na medida de suas possibilidades, como
protagonistas no século XIX brasileiro, nao apenas pela resisténcia a
tomada de suas terras e pela participacao nas rebelides e guerras re-
genciais, mas, sobretudo, pela elaboracao de uma série de estratégias
de sobrevivéncia e integracao ao meio urbano e rural, realizando ativi-
dades e oficios diversos na multifacetada sociedade imperial (MoreL,
2003, p. 45).

Em relacdo aos projetos educacionais e as possibilidades de incluir
os indios, e em certos casos também os escravos, nos processos de es-
colarizacao, os debates entao travados apontam para as tensoes sociais
que envolviam a construcao do Estado nacional numa sociedade, simul-
taneamente, hierarquica e desigual, multiétnica e plural. Importantes
documentos para analisar a questao foram os projetos de lei apresen-
tados por José Bonifacio de Andrada e Silva a Assembléia Constituinte
de 1823 intitulados Apontamentos sobre a Civilizacdo dos Indios do
Brasil e Representacdo a Assembléia Geral Constituinte e Legislativa
do Império do Brasil sobre a Escravatura.

Para o caso dos indios, o “patriarca da Independéncia” defendia a
adocao de uma politica sistematica de aldeamento e civilizacao, con-
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duzida com brandura e sem a violéncia das in- "0 ioenista do

vasoes e guerras coloniais, além da insercdono  Império portugués, e
N . posteriormente do Império
mercado de trabalho e a submissao as leis do  prasileiro, foi marcada

Estado. Ao abordar a questdo, Bonifacio partiu ~ P¢'a ambistidade. Porum
lado, as propostas de

de uma perspectiva que atribuia ao Estado “a  “assimilacdo branda” dos

. ~ . . . grupos nativos acentuavam
sagrada obrigacao de instruir, emancipar e fa-  _ __ .o da educacio

zer dos indios e Brasileiros uma nacdo homogé- e da extenséo da
. - - escolarizacdo elementar e
nea e igualmente feliz”. Para a construgcao da  profissional, bem como da
nacdo e a integracdo dos indios, José Bonifacio ~ cateauese e da
T 4 distribuicdo de terras nas
idealizava que aldeias. Por outro lado, em
varios pontos do territorio
Nas grandes aldeias centrais, além do ensino nacional, ndo foi incomum
de ler, escrever e contar, e catecismo, se le- a ocorréncia de agées

- L. ’ . continuas e violentas de
vantarao escolas praticas de artes e oficios, . -
guerra e invasao de terras,

em que irao aprender os indios dali, e das ou-  _ ;- ctudo contra os indios
tras aldeias pequenas, e até os brancos e mes- bravos.

ticos das povoacdes vizinhas... (apud CosTa,

2000, p. 4).

Para José Bonifacio, as dificuldades em civilizar os indios bravos
decorriam ndo apenas das representacoes construidas sobre as supos-
tas tendéncias “naturais” para a “indoléncia” e a “preguica”, mas,
sobretudo, do modo como brancos, colonos e portugueses trataram os
grupos nativos no processo historico da conquista. Na sua concepcao, o
modelo de educacao jesuita, embora devesse ser imitado pela “paci-
éncia” e “brandura” dispensada aos indios, pecava pela sua manuten-
cao nas aldeias o que, segundo ele, inviabilizava a “completa civiliza-
cao” — e controle — de vastos contingentes da populacao nativa. A
incorporacao dos indios deveria entao ser realizada por meio da cate-
quese e da escolarizacao, com o auxilio do mestre-escola da aldeia,
bem como pelo direcionamento dos nativos para oficios e atividades
mais adequadas a sua “natureza” e cultura:

Como os indios, pela sua natural indoléncia e inconstancia, nao sao muito
proprios para os trabalhos aturados da agricultura, havera para com eles

nesta parte alguma paciéncia e contemplacao; e sera mais Gtil a principio ir
empregando em tropeiros, pescadores, pedestres, pedes e guardas de gado,
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aos que forem mais frouxos e desleixados; como igualmente em abrir valas,
derrubar matos, transportar madeiras dos montes aos rios e estradas, e
abrir picadas pelo sertdo, para o que sao proprios, ou também ensinando-
lhes aqueles oficios para os quais tiverem mais habilidade e jeito (ANprapa e
Siva apud Costa, 2000, p. 6).

De acordo com José Bonifacio, a civilizacao dos indios bravos e sua
incorporacao a sociedade e ao Estado imperial em formacao passavam
tanto pela difusao da religido crista, da lingua portuguesa, da leitura e
da escrita, por meio da escolarizacao elementar, quanto pela sua pre-
paracao para o exercicio de atividades e oficios rurais e urbanos. Se-
gundo Costa (2006), seus projetos educacionais demonstraram o desejo
de construir na América um pais culturalmente homogéneo, com forte
identidade nacional, ao mesmo tempo em que buscavam manter as
hierarquias sociais, com base em uma proposta de educacao e instru-
cao para o trabalho. Submeter a “barbarie do sertao” — os indios bra-
vos, 0s bugres, os cabras da terra, os caboclos, o povo mais ou menos
miGdo, como eram freqiientemente nomeados nas fontes e registros
documentais da época — a ordem, ao progresso e a civilizacao consti-
tuiu o programa entao idealizado (Costa, 2006, p. 7).

No entanto, os projetos de José Bonifacio nao foram incorporados
a Constituicao outorgada em 25 de marco de 1824, cujo texto final
sequer mencionou a palavra indio. Com o Ato Adicional de 1834, a com-
peténcia para legislar sobre terras e aldeias indigenas passou para as
provincias, datando de 1845 o primeiro e Unico regulamento geral do
Império sobre a questao. Como legislacao especifica para o tratamento
da politica indigenista, este conjunto normativo centralizou a compe-
téncia para o governo das missoes e aldeias indigenas no ambito do
Ministério dos Negocios do Império®'.

O Regulamento Geral das Missdes (Regulamento n. 426, de 24 de
julho de 1845, do Ministério dos Negocios do Império) manteve o siste-

51 Em 1861, o encargo da catequese e da civilizacdo dos indios do sertdo passou ao Ministério dos Negocios,
Agricultura, Comércio e Obras Publicas, pela centralidade da questao das terras para o Estado imperial (CunHa,
1992).
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ma de aldeamento, entendendo-o como caminho para a assimilacao dos
grupos indigenas a civilizacdo imposta pelas classes dirigentes do Esta-
do. A lei proibiu o antigo sistema de “reparticao” do trabalho indigena
que, na pratica, conduzia as formas variadas de exploracao da mao-de-
obra, e garantiu direito as terras ocupadas pelas aldeias, desde que
produtivas, ou seja, lavradas e cultivadas pelos nativos. Recriou a figura
do diretor das aldeias e reintroduziu a acao dos missionarios, religiosos
de varias ordens, responsaveis pela educacao e catequese. Para tanto,
o regulamento determinou a criacao de escolas de primeiras letras nos
aldeamentos existentes em todas as Provincias do Império, nas quais
deveriam se ensinar a ler, escrever e contar aos meninos e adultos, re-
comendando a dispensa do uso de violéncia nos processos de instrucao.
Aliada a instrucao elementar, a lei propunha ainda a formacao para o
trabalho agricola e para varios oficios ligados as artes mecanicas, esti-
mulando também o treinamento militar e o alistamento dos nativos nas
companhias de comércio e navegacao (Siva, 2002, p. 10).

Durante o Segundo Reinado (1840-1889), ja na segunda metade do
século XIX, em algumas provincias do Império foram criadas institui-
¢cOes que visavam instruir a populacao livre e pobre, difundindo a ins-
trucao primaria, saberes elementares e fornecendo formacao profis-
sional para o trabalho. Asilos, institutos, casas de educandos artifices,
escolas e externatos foram criados em diversas provincias, promovidos
e mantidos por iniciativas especificas, como ja nos referimos.

De acordo com Cunha (1999), os objetivos econdmicos e técnicos
da formacao dos artifices se mesclavam a objetivos de cunho ideologi-
co, transformando o ensino de oficios numa
obra de filantropia e controle social, destinada
a assistir e a governar desvalidos e pobres.  com o Ato Adicional de
Nestas instituicdes, a disciplina e a direcao '°>% @ competencia

para legislar sobre terras

moral das classes populares eram finalidades e aldeias indigenas
. . . . . passou para as Provincias,
importantes, promovidas pelo respeito as hie-  .ia0d0 de 1845 o

rarquias sociais, regras de civilidade, tentati-  Primeiro e tnico
regulamento geral do

vas de civilizacao dos habitos e costumes e de  império sobre a questio.
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introjecao do “amor ao trabalho e a patria”. Em alguns casos, estes
estabelecimentos receberam criancas e jovens indigenas, sobretudo,
nas Provincias do Norte, como no Amazonas e no Maranhao (RizziNi,
2002, p. 13-14).

No entanto, em relacao aos processos de educacao nas aldeias,
decorrentes da politica indigenista imperial, € mesmo em relacao as
outras iniciativas, publicas ou particulares, para a educacao dos povos
indigenas no Brasil do século XIX, ha, ainda, muito a se investigar®. De
acordo com Silva (2002), a maior parte dos estudos existentes se refere
aos trés séculos de colonizacdo, ou seja, o periodo sob a vigéncia do
Império portugués nas Américas, sendo exiguos os trabalhos sobre a
Histdria da Educacao indigena brasileira para os periodos subseqiientes.

Pesquisando vasta bibliografia sobre a Historia dos povos indigenas
na regiao das Minas Gerais, Silva (2002) aponta para as lacunas existen-
tes no enfrentamento das discussoes sobre a politica indigenista de
educacao, enfatizando o predominio de trabalhos histéricos que acen-
tuam o aspecto da dominacao nas relacoes entre os indios e os nao-
indios e as inUmeras perdas culturais e demograficas sofridas pelos
nativos. Argumenta ainda que a historiografia e a antropologia, com
freqliéncia, construiram representacdes segundo as quais indios e nao-
indios aparecem como entes opostos e irredutiveis. As situacoes de
contato, os conflitos e as trocas interculturais ora sao interpretadas
pelas concepcoes assimilacionistas, nas quais se enfatiza a introjecao
dos valores da cultura dominante por parte dos nativos, ora sao enca-
radas sob a dtica restrita da dominacao e da violéncia. Neste aspecto,
a autora apresenta o instigante alerta de um historiador que, abordan-
do especificamente o dominio espanhol, chamou atencao para a com-
plexidade do processo de colonizacao nas Américas:

Mesmo subjugados ou até mesmo consentindo, muitas vezes estes indigenas
usavam as leis, as praticas ou as representacoes que lhes eram impostas

52 Por exemplo, destaca-se a atuacdo de José Vieira Couto de Magalhaes no Servico de Catequese do Vale do
Araguaia, em Goias, projeto que resultou na criacao do Colégio Isabel as margens do rio, em 1870, ja com o
apoio da Provincia de Goias e do governo imperial (Rizzini, 2000, p. 5).
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pela forca ou pela seducao, para outros fins que nao os dos seus conquista-
dores (certeau, 1996, p. 94, apud Silva, 2000, p. 6).

Compartilhando tal perspectiva, Amoroso (2001) trouxe contribui-
coes importantes para a compreensao e a reavaliacao da politica indi-
genista e dos processos de escolarizacao direcionados aos indios, no
Império brasileiro. Segundo a autora, ja nas primeiras décadas dos Oi-
tocentos, os discursos em prol da educacao dos indios foram marcados
por uma nova intencionalidade, nao se tratando mais apenas de con-
verté-los ao cristianismo, mas, sobretudo, de inclina-los a uma outra
ordem moral e a civilizacao conduzida pela acao do Estado nacional em
construcao. As diferencas para o periodo colonial se inscreviam entao
em novas propostas € em novos termos como, por exemplo, nos proje-
tos de criacao de escolas exclusivamente destinadas aos indios, nos
quais as diversas linguas e os dialetos fossem ensinados por professores
nativos (Amoroso, 2001, p. 134).

Pesquisas recentes também vém chamando a atencao para a ne-
cessidade de reinterpretar leis, normas e regulamentos relativos as
reformas educacionais do Império, no sentido de ampliar a compreen-
sao dos significados da escola para os diversos grupos sociais, as de-
mandas pela educacao e a pluralidade das dimensdes possiveis do pro-
cesso de escolarizacao.

Neves (2006, p. 3) argumenta que os termos “vulgarizar” e “es-
tender o ensino” entre as “classes inferiores”, presentes nos textos das
reformas e nos relatdrios da instrucao primaria e secundaria da década
de 1850 em Minas Gerais, Mato Grosso e na Corte imperial, podem ser
interpretados como mecanismos para submeter a populacao livre e
pobre a escola e aos seus conteldos, uma nova tecnologia de poder sob
controle do governo. Ao mesmo tempo, as expressoes contribuiram
para criar representacoes, e quem sabe, criaram possibilidades de am-
pliar anseios e esperancas para varios grupos — negros, caboclos, in-
dios, mesticos — de terem acesso as escolas e a instrucao formal. A
educacao escolar destinada a estes grupos nao objetivava apenas regu-
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larizar e controlar efetivamente a populacao livre e pobre, mas, tam-
bém, tencionava impedir transgressoes, legitimar certas representa-
coes e lugares e recriar identidades, produzindo novos sujeitos sociais.
Nesse sentido, indios, caboclos, mesticos, negros e escravos foram ca-
tegorias freqiientemente tratadas de modos diversos e ambivalentes
pelas politicas e reformas educativas ao longo do século XIX, que osci-
lavam entre os projetos de inclusao e as interdicdes e impedimentos ao
acesso as escolas, sobretudo, no caso dos escravos (Neves, 2006, p. 5).

Se parecem indiscutiveis o reconhecimento da violéncia imposta
pelos processos de colonizacao e o desaparecimento de inUmeras etnias
ao longo da historia colonial e imperial, ndo € menos relevante o silen-
ciamento que a Historia da Educacéo e o ensino de Histdria vém impondo
a atuacao dos homens, mulheres e criancas pertencentes aos variados
grupos indigenas como sujeitos historicos. No longo processo de contatos
e metamorfoses interculturais, as diferentes etnias, misturadas nas al-
deias ou com outros grupos sociais, de formas complexas, diversas e
contraditorias, elaboraram e reelaboraram seus modos de viver, resistin-
do a imposicao de modelos e as condicdes adversas de dominacao e es-
cravidao, reconstituindo identidades e significados culturais, modifica-
dos pelas experiéncias por eles vivenciadas (Awmeba, 2005, p. 237).

Nas ultimas décadas, os movimentos sociais e as liderancas indige-
nas tém discutido as politicas de educacao escolar, enfatizando o cara-
ter colonial e tutelar representado pelo modelo escolar ocidental. Ini-
cialmente implementado pelas agéncias religiosas ao longo do processo
de colonizacao, este modelo foi reelaborado no contexto da formacao
do Estado Imperial, porém, manteve a perspectiva assimilacionista,
buscando promover a homogeneizacao cultural em face da diversidade
e das diferencas existentes entre as tribos, etnias e nacoes indigenas.

Em contrapartida, desde os anos 1970 e 1980, os movimentos in-
digenas formularam criticas aos processos pedagogicos adotados pela
escola formal, as quais podem ser sintetizadas nos seguintes aspectos:
a) a recusa da forma escolar ocidental, nacional, que nao contempla as
necessidades locais e regionais, além de ignorar as tradicoes culturais,
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os valores e os processos pedagogicos plurais das comunidades indige-
nas; b) a inadequacao dos curriculos, programas, objetivos de ensino,
que se distanciam da realidade social e cultural das criancas e jovens
indigenas; c) o material pedagogico insuficiente, ineficaz e elaborado
a partir da perspectiva etnocéntrica dos educadores nao indios; d) as
dificuldades de fixacdo dos professores nao-indios nas comunidades
locais e a precariedade da formacao de professores indigenas locais; )
a desvalorizacao das linguas e das culturas nativas criam barreiras in-
terculturais, dificultando as relacoes pedagogicas entre professores
nao indios e as comunidades indigenas (Luciano, 2006, p. 134-135).

Diante desses questionamentos sobre a politica educacional oficial,
nos anos 1980 e 1990, as organizacdes formais indigenas tém promovido
encontros de reflexao, discussao, formacao e troca de experiéncias en-
tre professores e educadores, liderancas e outros grupos interessados na
educacao escolar indigena. Um exemplo desta acdo é o Conselho dos
Professores Indigenas da Amazonia (antigo Movimento dos Professores
Indigenas da Amazonia), que desde 1988 vem analisando a situacao es-
colar na regiao, além de promover asssembléias e reunides com as co-
munidades indigenas de outras regides do pais. Em 1991, durante o IV
Encontro Nacional de Manaus, a “Declaracao de Principios dos Professo-
res Indigenas do Amazonas, Roraima, Acre”, reafirmada no VII Encontro
Nacional de 1994, estabeleceu diretrizes gerais

para uma proposta de politica educacional indi-
gena, visando a criacao de uma escola afinada

Nas ultimas décadas,
0s movimentos sociais e
as liderancas indigenas

com os interesses das comunidades. Entre estes
principios, destacaram-se: 1) as escolas indige-
nas devem ter regimentos e curriculos especifi-
cos, elaborados pelos professores e comunida-
des indigenas; 2) a direcao e a supervisao das
escolas devem ser indicadas pelas comunida-
des, professores e organizacdes indigenas; 3) a
educacao escolar indigena deve valorizar cultu-
ras, linguas e tradicoes de seus povos; 4) garan-

tém discutido as politicas
de educacao escolar,
enfatizando o carater
colonial e tutelar
representado pelo modelo
escolar ocidental. Desde
os anos de 1980 e 1990,
as organizacdes formais
indigenas tém promovido
encontros de reflexao

e troca de experiéncias
sobre os rumos da escola
desejada e sonhada pelos
diversos grupos indigenas.

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Gondra e Schueler

tia de participacao paritaria de professores, comunidades e organizacoes
indigenas em todas as instancias consultivas e deliberativas de 6rgaos
publicos responsaveis pela educacdo escolar indigena; 5) formacao de
professores especifica para a educacao indigena, com aperfeicoamento
profissional permanente; 6) isonomia salarial entre professores nao in-
dios e professores indios; 7) continuidade da formacao escolar para to-
dos os alunos indigenas; 8) integracao da salde e da medicina indigena
nos curriculos; 9) fornecimento de laboratorios e equipamentos pelo Es-
tado para ensinar os cuidados com a salde e a prevencao de doencas nas
escolas; 10) as escolas indigenas devem ser criativas, promovendo o for-
talecimento das artes como forma de expressao dos seus povos; 11) ga-
rantia do uso das linguas indigenas e de processos proprios de aprendiza-
gem; 12) as escolas indigenas devem desempenhar papel relevante na
defesa, conservacao, preservacao e protecao de seus territorios; 13) nas
escolas de nao-indios devera ser tratada e veiculada a historia e a cultu-
ra dos povos indigenas, a fim de dirimir preconceitos e perspectivas ra-
cistas ainda existentes na sociedade brasileira; 14) os municipios, esta-
dos e a Unido devem garantir a educacao escolar especifica as
comunidades indigenas, reconhecendo oficialmente suas escolas de
acordo com a Constituicao de 1988; 15) garantia de uma Coordenacao
Nacional de educacédo escolar indigena, com participacao paritaria de
representantes dos professores indigenas (Luciano, 2006, p. 144-145).
Segundo dados do Censo Escolar Indigena de 2005, existem atual-
mente 2.324 escolas indigenas de Ensino Fundamental e Médio, aten-
dendo a 164 mil estudantes. Na Educacao Superior ha cerca de 2.000
estudantes indigenas, muitos dos quais ingressaram nas licenciaturas
interculturais oferecidas pelas Universidades Publicas, como a primei-
ra turma de 198 graduados formada pela Universidade Estadual de Ma-
to Grosso, em julho de 2006.5 No entanto, a grande maioria dessas

53 Cursos de Licenciaturas Interculturais sao oferecidos atualmente nas seguintes instituicdes: Universidade
Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), Universidade de Roraima (UFRR), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Universidade Estadual do Amazonas (UEA), Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade Federal de
Goias (UFG) em parceria com a Universidade Federal de Tocantins (UFT) e Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD).
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escolas nao trabalha com os principios defen- -~ - ~="="""""
didos pelas organizacoes indigenas, embora  indigenas que atendam
o . L as suas proprias demandas
88% dos professores tenham origem indigena . interesses, respeitando
(LUCIANO p 137) a diversidade cultural,
» e : regional e local e
Como pudemos perceber, estabelecer es-  sarantindo autonomia
Y s o e participacao das
colas indigenas que atendam as suas proprias =~ .7

demandas e interesses, respeitando a diversi-  formulacao das politicas

. . educacionais, ainda
dade cultural, regional e local e garantindo  ,crmanece um desafio
autonomia e participacao das comunidades na Ezrgraa:f‘;‘gi?c‘:f;;‘;'fr
formulacao das politicas educacionais*, ainda
permanece um desafio para a educacao esco-
lar no Brasil do século XXI. Romper com o objetivo de assimilar e inte-
grar os indios a sociedade nacional, sem considerar as diferencas cul-
turais e lingiiisticas e sem imp6r um modelo de educacao que sirva
para o “branco ensinar ao indio a ser e a viver como ele”, eis ai um
enorme desafio (Luciano, p. 148).

Desafio que também se coloca para a escrita da historia e para o
avanco das pesquisas sobre as formas de educacao e a educacao esco-
lar das comunidades indigenas®. Para Kreutz (1999), uma das maiores
questoes colocadas a Histdria da Educacao, no que se refere as aborda-
gens dedicadas ao estudo das relacoes entre etnia e educacao, € o
enfrentamento dos limites dos referenciais de analise e das fontes, no
sentido de produzir uma historia capaz de captar a complexa trama da
dinamica social, valorizando as tensdes socioculturais e a capacidade
inventiva dos agentes e suas dinamicas de representacao do social
(apud siva, 2002, p. 11).

54 As comunidades indigenas mantém praticas e formas educacionais tradicionais, entre as quais se destacam
os seguintes valores: a familia e a comunidade sé&o os principais agentes de educacao dos filhos; aprende-se a
fazer roca, a cacar, a pescar, a plantar, a fazer canos, cestarias, farinha; aprende-se a cuidar da satde, benzer,
curar doengas, conhecer plantas medicinais; aprende-se, na experimentacao e na pratica, a geografia das
matas, rios, serras, a matematica e a geometria para elaborar canoas, remos, casas, rogas; os conhecimentos
dos pajés sao transmitidos e devem ficar a servigo de todos; aprende-se a lutar, a guerrear e a proteger criangas
abandonadas, famintos e mendigos; alunos e professores das escolas ensinam novos conhecimentos aos povos
indigenas, pajés e caciques tradicionais, bem como aprendem com eles seus saberes (Luciano, 2006, p. 147).

55 Apenas recentemente, a lei n. 11465/08, alterando o texto de lei n. 10.639, de janeiro de 2003, determina
a obrigatoriedade da tematica “Historia afro-brasileira e indigena”, no curriculo da rede oficial de ensino.
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Uma Historia que possa, afinal, recusar o silenciamento dos sujei-
tos sociais e oferecer novos caminhos para a compreensao dos proces-
sos de (re)construcao de identidades étnico/culturais, mesmo onde
ainda hoje se revelam marginalizadas e excluidas®®.

Criancas

Muitos bacharéis, politicos, literatos, médicos e religiosos abracaram a
causa da instrucao no século XIX. Para eles, a instrucao como necessi-
dade se encontrava pautada pelo modo como liam e/ou testemunha-
ram as experiéncias de parte da Europa e América. Invertendo a dire-
cao, a descricao do pais e costumes de seu povo, feita por viajantes
estrangeiros, também forneceu chave para ler o Brasil. Leitura que,
em funcao dessa visao etnocéntrica, descreveu o Brasil como uma vas-
ta massa a ser plasmada a luz do que percebiam no mundo tido como
polido, culto e civilizado. Ao mesmo tempo, as acdes de reconheci-
mento da populacao local confirmavam o diagnostico da elite tropical.
Ainda que considerada precaria por Ministros, Presidentes de Pro-
vincia e outras autoridades, a estatistica cumpria o papel de ciéncia
que mapeava e oferecia um quadro de sintese da situacao em que se
encontravam os brasileiros e seus problemas. Um dos problemas que
emergiam dessa acao do Estado era a diferenca entre a densidade da
populacao escolar dos paises tidos como adiantados e a do Brasil.
Estes nimeros sao visibilizados nos relatorios de Ministros, Presi-
dentes de Provincias, Inspetores de Instrucao e também na pena de
homens empenhados na manutencao do regime monarquico, como Pi-
res de Almeida (1989), ou em sua transformacao em Republica, como

56 Dados da Fundacao Nacional do indio demonstram a existéncia de cerca de 218 povos indigenas espalha-
dos em milhares de aldeias por todo o pais, além da concentracdo de etnias na Amazonia e no Pantanal, tota-
lizando uma populagéo estimada em 500 mil individuos (menos de 1% da populagdo brasileira). Tais grupos falam
180 linguas e dialetos. A politica de Educacao Escolar Indigena tem buscado valorizar as culturas nativas, incen-
tivando a apropriacdo da escola pelos povos indigenas, que podem construir novos significados e sentidos ao
modelo ocidental de educacao escolar. Sobre a questdo, consultar o documento do Ministério da Educagéo,
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998) e Lopes ba Siva € FErreira (2001).
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Almeida de Oliveira (2003). Da mesma forma, podem ser encontrados
de modo abundante no relatorio sobre a reforma de 1882 os famosos
“pareceres de Rui Barbosa”. Nesses diferentes registros, o tom do
avanco do monarquista ou de atraso dos republicanos/reformadores
demonstrava a necessidade de se adensar a populacao nas escolas. O
problema da densidade populacional e, portanto, da legitimidade con-
quistada pela forma escolar nos tropicos também compareceu nos tes-
temunhos de viajantes, como o que pode ser percebido no livro do
norte-americano Christopher Andrews. No final o Império, em 1887, o
norte-americano diagnosticou como deploravel a situacao da instrucao
publica no Brasil.

Para Andrews, que parecia reproduzir os relatorios oficiais e dis-
cursos de parte da intelectualidade brasileira, o Brasil contava com
uma populacao livre de mais de sete milhdes. Neste caso, existia uma
escola para cada 1.356 habitantes o que, segundo ele, estava longe de
satisfazer as necessidades de uma populacao dispersa num territorio
enorme e separada por grandes distancias. Ao prosseguir seu censo,
destaca:

Muitas das escolas nao tém professores; quase todas ficam em casas aluga-
das e mal situadas do ponto de vista sanitario. Alunos de sexo diferente nao
podem freqiientar a mesma escola. Em todo o pais existem 1.315 escolas
para meninas. A populacao escolar, composta de meninos e meninas de

seis a 15 anos chega a 1.902.005 dos quais apenas 321.449 estao registrados
nas escolas (apud Leite, 1993) (grifos nossos).

Ao chamar atencao para a exclusao de mais de um milhao e meio
da populacao na idade escolar, o norte-americano sublinha que apenas
16% da populacao era atendida, apontando assim para a rarefacao da
educacao escolar no Brasil, o que reforca o adjetivo que emprega para
descrever o que viu: deplordvel. Ao chamar atencao para a necessi-
dade de se intensificar a acao escolar, ele também marca o raio de
cobertura da mesma, seu inicio aos seis anos, e fim, aos quinze anos.

Com isto, a reflexao acerca da necessidade de adensamento da
escola supde definir quem poderia freqiientar e até quando deveria
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durar a acao da escola. Neste caso, trata-se de uma escola para livres,
sendo igualmente estabelecida a idade de entrada e de saida, preven-
do-se nove anos de escolarizacao. Neste ponto, diferentemente do que
faz supor o viajante norte-americano, nao havia consenso. As represen-
tacoes da infancia eram diversas, indicio de que esta propria idéia nao
se constitui em um universal, sendo objeto de descricoes distintas por
parte dos adultos.

O classico estudo de Ariés (1981) procurou demonstrar como a
idéia de infancia foi socialmente construida. Nesta linha, Ariés chama
atencao para os elementos da fantasia, tradicao e exatidao que envol-
vem a inscricao de um novo ser no mundo civil. Fantasia na escolha do
nome.>” Tradicdo no sobrenome e exatidao na definicao das idades.
Exatidao que convive, segundo ele, com a heterogeneidade dos crité-
rios adotados para descrever/compreender o desenvolvimento huma-
no. Assim, a vida ja foi repartida de acordo com o niUmero de planetas,
signos do zodiaco, ou mesmo, meses do ano. Reparticao e terminologia
que podem nos parecer estranhas, mas que a época traduziam nocoes
partilhadas pelos representantes da “ciéncia”, correspondendo igual-
mente a um sentimento popular e comum da vida (1981, p. 38).

Com a popularizacao das “idades da vida”, indicada pela icono-
grafia e outras fontes consultadas por Ariés, estas passaram a ser asso-
ciadas nao apenas a etapas bioldgicas, mas também as funcdes sociais.
Para esse autor, a repeticao das imagens, pregada nas paredes, ao lado
dos calendarios e entre objetos familiares, alimentava a idéia de uma
vida dividida em etapas bem delimitadas, correspondendo a modos de
atividade, tipos fisicos, funcées e as modas do vestir. Desse modo, o
pesquisador francés assinala que a periodizacao da vida tinha a mesma
fixidez que o ciclo da natureza ou a organizacao da sociedade (p. 40),
a despeito de uma proliferacao nas formas de designar as idades. De-

57 De acordo com o estudo de Gélis (1997), perdurou por muito tempo o habito de dar as criangas os nomes
dos avos, como forma de assegurar a continuidade da familia. Referindo-se ao caso inglés, assinala que, por
vezes, se dava 0 mesmo nome aos trés filhos de um casal, pois se o mais velho morresse, seu homénimo man-
teria este bem simbolico da familia.
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bate possivel de ser percebido na iconografia e nos discursos dos sécu-
los XIV-XVIII, prolongando-se para o século XIX, sendo mantido como
um problema no interior das ordens médica e religiosa. Para o caso
religioso, basta observar o tratado de educacao de meninas, de Féne-
lon, publicado pela primeira vez em 1687, ao lado de suas 48 fabulas e
opusculos pedagogicos, dos dialogos para a educacao de um principe,
dos fragmentos espirituais, das exortacoes, conversoes e sermodes, do
projeto de comunidade segundo suas idéias e da explicacdao das maxi-
mas dos santos em relacao com a vida interiors.

Da parte médica, dentre outros manuais utilizados na formacao
dos futuros doutores, vale assinalar o do professor agregado da Facul-
dade de Medicina e médico do hospital de Paris, A. Becquerel, intitula-
do Traité elémentaire d’hygiene privée et publique®. O capitulo Il,
“Des ages”, da primeira parte de sua extensa obra, com um total de
893 paginas, tem inicio com uma reflexao conceitual acerca da idade:
“Nos atribuimos, em geral, o nome idades aos diversos periodos de
desenvolvimento, de estado estacionario e de decréscimo, que se suce-
dem durante a evolucao organica do homem desde seu nascimento até
sua morte” (1864, p. 9). Ele acrescenta que toda divisao das idades &
necessariamente artificial, na medida em que a evolucao completa de
um ser humano se faz sem transicao, de uma maneira insensivel, sem
haver tempo de paradas/interrupcdes determinadas. Todavia, segundo
ele, sempre se procura estabelecer para as idades uma divisao que re-
laciona épocas entre as quais haveria uma certa similitude, com base
nas relacdes anatomicas e fisioldgicas e separar aquelas entre as quais
existiria uma dessemelhanca muito grande e muita marcada. A partir
dai, refere-se a uma classificacao antiga que admitia 4 idades (infan-
cia, adolescéncia, idade viril e velhice), a de Hallé (com 5 reparticoes)

58 Cabe registrar também a obra Aventuras de Telémaco, que consiste em um livro escrito com base na expe-
riéncia de Fénelon como preceptor do filho de Luiz XIV. No Brasil, essa obra foi um best-seller durante um sé-
culo, na virada do XVIII para o XIX, de acordo com estudos de Abreu (2007).

59 Obra organizada em 2 partes e 1 apéndice: |. Objeto da higiene — estudo do homem e o estado de satde
(contendo 10 capitulos), Il. Matéria da higiene (com 30 capitulos), e Apéndice. Higiene aplicada (com 14 capi-
tulos).
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e Daubeton (com seis etapas) para, em seguida, apresentar aquela com
a qual efetivamente opera, que descreve a vida em sete fases.

Becquerel admite ser a divisao de Hallé®® uma das primeiras ver-
dadeiramente cientificas, a qual reparte a vida em 5 etapas, cabendo
ainda subdivisoes e variacoes, conforme o sexo.

Quadro 2. Idades da vida, segundo Hallé

Terminologia Descricao Idades

12 infancia 1-7 anos
22 infancia Meninos 7-15 anos
— Puericia Meninas 7-13 anos

Puberdade ou

adolescéncia Homens 15-25 anos
(aptidao para Mulheres 13-21 anos
reproducao)

Para os homens Virilidade crescente 25-60 anos
Virilidade Para as mulheres Virilidade confirmada 21-50 anos

Virilidade decrescente

12 fase — velhice 60-70 anos
22 fase — velhice avancada (época
Velhice das enfermidades)
32 fase — decrepitude (transicao
da vida a morte)

A classificacao de Daubeton, segundo o professor parisiense, de-
senvolve e regulariza a divisao antiga. Daubeton distribui a vida em 6
fases: infancia (do nascimento a puberdade), adolescéncia (até 20-25
anos), juventude (25-30/35 anos), idade viril (até 40-45 anos), idade
de retorno (45-60/65 anos) e idade da velhice ou caducidade. Na se-
qiiéncia, apresenta a grade de idades com a qual trabalha, organizando
a vida em sete épocas:

60 Trata-se de Jean-Noél Hallé, higienista e professor da Faculdade de Medicina de Paris que, em 1787,
formulou uma classificacdo das idades que, de acordo com Luc (1998), marcou grandemente o século XIX.
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Quadro 3. Idades da vida, segundo Becquerel

Fases Terminologia Idades
12 Epoca do nascimento Crianca recém-nascida
22 Primeira infancia Do nascimento até 2 anos
32 Segunda infancia 2-12/15 anos
42 Adolescéncia Idade da puberdade, de 12-15 a 18-20 anos
52 Idade adulta 20-60 anos
62 Velhice 60 anos até morte
7 Epoca da morte Morte

No entanto, ciente da artificialidade da reparticao, conclui essa
primeira reflexao®' acerca das idades lembrando que as divisdes sao
feitas apenas para facilitar o estudo e que nao se deve atribuir mais
importancia do que elas merecem, dedicando cerca de 60 paginas para
caracterizar cada uma das idades de sua cronologia, descrevendo e
debatendo a situacao de cada uma das etapas, a0 mesmo tempo em
que prescreve as praticas adequadas para cada nivel.

Esse debate, instalado no chamado velho continente, atravessou o
Atlantico, sendo apropriado pelos professores e futuros médicos dos
tropicos, o que pode ser evidenciado em um conjunto de teses no qual
o tema das idades comparece. Dentre elas, nas 8 que tratam direta-
mente da higiene da infancia ou da primeira infancia.

Com excecao da tese de 1840, nas demais, Becquerel é constitu-
ido em autoridade nas questoes de higiene, sendo a reflexao acerca
das idades um tema obrigatério em todas elas, como assinalado na

61 Ao fim de cada secao, o autor apresenta uma bibliografia relativa ao assunto. Para o tema das idades, ele
lista: GORDON (Bernard de), De conservatione vitae humanae, a die nativitatis usque ad ultiman horam mortis
(vers. 1300). Lipsiae, 1570, in-12. BUFFON, De [’homme, de [’enfance, de la puberté, de [’dge viril, de la viel-
lesse et de la mort, in Oeuvres completes. HALLE, Encyclopédie. Méth., Art. Ages, t. |, p. 358. DAUBETON,
Lecons professes aux Ecoles normales, t. VIII, p. 314. ESPARRON, Essai sur les dges de [’homme, thése inaug.
Paris, 1803, in-82, n. 257. DENDRIN, De [’influence des dges sur les maladies, these de concours. Paris, 1840.
ESTEVE, Considérations générales sur les dges étudiés, etc. Thése inaug. Paris, 1859, in-4°, n. 69.

62 Isso pode ser atribuido ao fato de a 12 edicao do livro do médico parisiense datar de 1851.
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tese do Dr. Leitao (1840). Ele se limitara a alguns dos pontos mais im-
portantes relativos a primeira infancia®®, fase que, segundo Mr. Hallé,
recobria o periodo que vai do nascimento até a segunda denticdo. Na
seqiiéncia, defendia a importancia da acdo dos adultos: “A Higiene
d’esta época da nossa vida merece muita consideracdo; porquanto é
ela, que vai plantar os alicerces de uma existéncia feliz, é ela que fara
gozar um lisonjeiro porvir.

Nessa linha de raciocinio, a existéncia feliz e o lisonjeiro porvir
justificam a periodizacao da vida e, mais que isso, funcionam como
argumento para que a racionalidade médica se debrucasse sobre a
“flor da infancia”, de modo a construir um discurso especializado a
respeito desse periodo, do qual se poderia extrair as regras para asse-
gurar a continuidade da vida, afastando as criancas das praticas e su-
jeitos convertidos, na ldgica da ciéncia, em ignorantes, curiosos e in-
discretos. Esse movimento da racionalidade médica, procurando
instituir as verdades da ciéncia ou da razao, ao acompanhar a logica da
natureza, encontra-se igualmente atento para os problemas da cultu-
ra. Nesse sentido, ao discorrerem sobre o tema da infancia, torna-se
perceptivel a preocupacao desses homens com as criancas submetidas
a condicoes desiguais. No caso dos discursos autorizados pela FMRJ,
isso pode ser evidenciado no conjunto das oito teses ja referidas, como
também nas cinco que abordam o ponto das “criancas expostas”® e em
um outro conjunto que trata da higiene dos colégios®.

0 ingresso nos colégios obedeceria a critérios também variaveis,
tomando-se como baliza elementos do desenvolvimento bioldgico, co-
mo o aparecimento da segunda denticao, sinal de um amadurecimento
que tornava o individuo capaz de aprender os saberes disseminados na
escola. Outros argumentos se voltam mais para os aspectos neurologi-

63 De acordo com a estrutura da tese, organizada em 5 capitulos, os pontos considerados mais importantes
sao: banhos, vestimenta, aleitamento materno (vantagens, escolha de uma ama, aleitamento artificial, princi-
pio e terminac&o do aleitamento), o leito do recém-nascido e alimentos.

64 A esse respeito, cf. Gondra 2004a.
65 Para aprofundar a reflexao acerca da higiene dos colégios, cf. Gondra, 2004.
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Quadro 4. Higiene da infancia em teses da FMRJ

Higiene da infancia Antonio Gonsalves d’Araujo Leitao 1840
Higiene da primeira infancia José Marciano da Silva Pontes 1863
:iieer:;(:jaoccrgiggz S;;ﬁisé:;Tento Francisco Basilio Duque 1864
Higiene da primeira infancia Ildefonso Archer de Castilho 1882
Higiene da primeira infancia Nicolao Barbosa da Gama Cerqueira 1882
Higiene da primeira infancia José Vieira Martins 1882
Higiene da primeira infancia Severiano Martins de Oliveira Urculu 1882
Higiene da primeira infancia José Cypriano Nunes Vieira 1882

cos, base para se defender que o principio da atencao e capacidade de
raciocinio exigia um tempo de 6-7 anos para aquisicao de amadureci-
mento suficiente, que permitisse o ingresso nas escolas. Tal debate,
presente na Europa, ganhou contornos variados, comparecendo em
momentos distintos, como pode ser observado na excelente coletanea
organizada por Becchi e Julia (1998).

Becchi e Julia (1998), ao fazerem uma espécie de apresentacao da
coletanea por eles organizada, produzem uma reflexao em torno de
trés coordenadas. Na primeira, destacam as questdes atuais que afe-
tam a infancia, como tentativa de demonstrar a morfologia dessa “eta-
pa” da vida e dos desafios contemporaneos, observando o trabalho in-
fantil, os abandonados e a prostituicao, por exemplo. No segundo
momento, dedicam-se a analisar a inscricao da infancia como proble-
ma da Historia, destacando o trabalho de Ariés e sua circulacao, regis-
trando as criticas que foram produzidas em relacao ao mesmo. Por fim,
refletem sobre a historiografia da infancia produzida apds o trabalho
de Ariés. Nesse ponto, chamam atencao para elementos que se modi-
ficaram consideravelmente na relacao da sociedade européia em rela-
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cao ainfancia®. O primeiro deles®’ diz respeito
a uma modificacdo consideravel na distribui-
cao das idades, convidando a realizacdo de
analises historicas da flutuacao das fronteiras

ainda hoje observamos, as
formas de representacao
e os tempos sociais de
viver a infancia séo
plurais, fluidos, variando
conforme a clivagem dos
grupos e das condi¢cées de
classe, etnia, geracdo e
género.

que separam as idades da vida®.

Ao analisar a infancia no século XIX, Bec-
chi assinala que criancas de todas as idades
estao presentes na cena social, conseqiiéncia
do crescimento demografico. Por toda a Euro-
pa, um poderoso discurso sobre a infancia
acompanha esse fendmeno, reconhecendo a
necessidade de se programar a passagem do estado da natureza (a in-
fancia) ao estado social (o adulto), da vida selvagem a vida civilizada.
Esses desafios sao objeto de tratados na filosofia e na ciéncia, como o
de Rousseau, Itard e Fourier, para trazer apenas trés exemplos indica-
dos por Becchi.

A presenca da infancia na cena social também vai ter um rebati-
mento nas reflexdes relativas aos espacos especificos destinados a
crianca na casa, na rua, no trabalho e na escola. Lugares para brincar,
para assistir a espetaculos e para se exercitar, por exemplo. Debate
que também tem desdobramento diferenciado no espaco privado, na
medida em que nas camadas médias e superiores ha uma tendéncia a
separar uma peca da casa para as criangas que, progressivamente, vao
sendo ensinadas a circular por outros espacos, integrando-se paulati-
namente a vida dos adultos. No caso das criancas pobres, elas possuem
outros lugares, outra iniciacao ao mundo adulto, sao submetidas a ou-
tro tipo de vigilancia. O resultado é que se tornam grandes mais cedo,

66 Para observar aspectos dessa questao no caso norte-americano, conferir o trabalho de Popkewitz e Bloch
(2000, p. 33-68).

67 O segundo remete ao problema da hipermedicalizagcao da procriacao e o terceiro se volta para as trans-
formacdes no ambito da familia ocorridas nos ultimos 30 anos.

68 No que se refere a dificuldade de designar os cortes precisos das idades da vida, os autores remetem a
colecao organizada por Levi e Schmitt (1996), em que os autores insistem no fato de que a “juventude” por eles
estudada nao encontra definicao clara nem na quantificacdo demografica, nem na definicao juridica.
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sua infancia é encurtada inclusive em sua dimensao material e a peda-
gogia que resulta dessa organizacao do espaco é diferente: a aprendi-
zagem dos costumes do mundo adulto é mais rapida, sobretudo, no que
se refere ao uso do corpo. A promiscuidade das idades ensina experién-
cias praticas, afetivas e sexuais que, de um modo geral, se procura
omitir das criancas das classes superiores.

A entrada da crianca na cena social também tem rebatimento na
producao, comercializacao e recomendacao de jogos e materiais ludi-
cos, dotados de valor moral e socializante.® De acordo com Becchi, o
impacto desta pedagogia dos jogos € tao grande que, na Alemanha,
Inglaterra e na propria Franca, a producao em série desses materiais
superou, ha tempos, sua producao artesanal. Os jogos vao sendo diver-
sificados, aperfeicoados, adaptando-se cada vez mais a idade e ao se-
xo: “Cada idade tem seu equipamento, cada vez mais preciso em seu
objetivo de aprendizagem de comportamentos, de habitos, de papéis
sociais, até chegar ao estagio do jogo cientifico” (1988, v. I, p. 171). A
diferenciacdo dos sexos e das idades também se relaciona a vestimen-
ta adotada e que se encontra igualmente associada aos livros sobre as
criancas e os destinados a elas. Com todos esses dispositivos de dife-
renciacao dos sexos e das idades, € a escola que se torna o principal
lugar de aculturacao da infancia, na medida em que é uma instituicao
que se torna cada vez mais presente e na qual os individuos tendem a
passar um tempo cada vez mais alongado. A Europa Ocidental civiliza-
da construiu, a partir do século XIX, uma escola maternal (antes dos 6
anos) e uma escola elementar (dos 6 aos 12 anos), cuja distincao tam-
bém é evidenciavel na propria arquitetura dos prédios escolares. Re-
particao das idades na escola que colabora para fortalecer a tese de
uma vida em etapas e da especificidade de cada uma. Em linhas gerais,
é esta reparticao que também vai ser adotada no Brasil, construindo
uma forma escolar especializada para cada idade da vida.

69 Para o caso brasileiro, vale conferir as coletaneas organizadas por Frermas (1997), FReimas £ KuHLMANN JR. (2002)
e DEL PRrIORE (1999).
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Com os esforcos de se descrever a vida em tempos/periodos mais
ou menos homogéneos, a condicao social e, particularmente, o mundo
do trabalho vao trazer evidéncias do arbitrario dessa reparticao, na
medida em que muitas criancas trabalham em tecelagem, fabricas, no
campo e mesmo no invisivel espaco da casa. Com o avanco do discurso
em favor da especificidade da infancia e seu rebatimento na esfera da
legislacao, o trabalho infantil vai paulatinamente sendo caracterizado
como pernicioso, posto que impede o pleno desenvolvimento das po-
tencialidades humanas. Chassagne (1998), ao demonstrar que o pro-
cesso de regulamentacao do trabalho infantil ocorrido na Europa foi
longo, assinala que o mesmo foi resultante do esforco de se fazer ad-
mitir o direito de intervencao do Estado no tema do trabalho infantil.
Esse direito do Estado obteve legitimidade, apoiado nos discursos de
moralistas, pedagogos, higienistas, cientistas e filantropos que, no li-
mite, procuravam estancar problemas demograficos (como a alta mor-
talidade infantil) e o da degeneracao social. Nesse sentido, as novas
“geracOes” deveriam ser efetivamente educadas. Com isto, o trabalho
infantil passou a ser considerado como obstaculo a um projeto educa-
tivo mais dilatado.

A educacao das novas “geracfes” deveria se processar em sintonia
com as idades da vida. E com esta inteligéncia que homens e mulheres
da ciéncia e das letras vao se esforcar para decifrar a infancia, descre-
vendo suas caracteristicas, sua natureza. Esse jogo de classificacao vai
criar condicoes para se definir instituicoes, materiais e praticas espe-
cificas para cada fase da vida, como bem assinala o estudo de Luc
(1998). Na Inglaterra, Italia, Alemanha e Franca ha um impulso na
construcao de escolas de “jeunes enfants”, voltadas para o atendimen-
to de criancas de 3 a 6 anos, cuja criacao vai contar com a participacao
decisiva dos médicos, intervindo no funcionamento dessas escolas,
examinando seus usuarios, redigindo manuais de higiene. As esposas,
espécies de inspetoras benévolas, também acompanharam seus mari-
dos-médicos para assegurar a eficacia dos novos equipamentos volta-
dos para esta faixa de idade.
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A presenca médica, contudo, se faz de modo polimorfo, como
também assinala Luc em seu estudo. Compulsando 277 obras produzi-
das por 93 autores entre a metade do século XVIII e o fim do XIX, Luc
reconhece que os homens da ciéncia tomam evidéncias distintas para
repartir a vida em idades mais ou menos homogéneas. Para uns, a pri-
meira infancia (3-6 anos) corresponderia a um determinado niUmero de
anos, para outros seria finalizada com a segunda denticao e, para ou-
tros, com o aparecimento da razao’™. A despeito da variacao, preo-
cupados com a manutencao da vida e producao de uma geracao sadia,
havera uma defesa mais ou menos generalizada, em muitos paises da
Europa, da necessidade de se tratar esta fase em sua suposta parti-
cularidade, como acentua Luc (1998, p. 338).

Antes, portanto, do aparecimento e legitimidade da psicologia in-
fantil, saber que reclama para si a capacidade de decifracao da alma da
crianca pequena, a escola infantil e o olhar pedagogico profissional par-
tilhado por diferentes sujeitos contribuiram para demonstrar a especifi-
cidade dessa idade da vida. Particularidade que se vé reforcada pela
emergéncia de instituicoes ndo voltadas para o
atendimento da infdncia, como € o caso dos in-
ternatos, equipamento ou forma escolar’’ que Si?ots?sszsezsees
também demanda uma reflexao sobre as idades ~ diferenciacao dos sexos

e das idades, é a escola
da vida, como aparece no tratado de Riant  que se torna o principal
(1877). De modo equivalente, a crianca deposi- 2" 4¢ aculturacao da

infancia, na medida em

tada nas rodas de expostos, a asilada e a traba- ~ que € uma instituicao que
se torna cada vez mais

lhadora também ajudam a pensar as idades da  resente e na qual os

vida. Portanto, menos que natureza, a idade  n¢ividuostendema
passar um tempo cada

deve ser analisada como uma construcao social.  vez mais alongado.

70 Nesse sentido, este estudo pode ser aproximado ao de Ariés quando este chama atengao para o arbitrario
das idades, para sua dimensao social e histérica.

71 Aqui nos aproximamos da definicao de forma escolar de Vincent, Lahire e Thin (1994), em que estao preo-
cupados em compreender como um modo de socializacdao, nao sem dificuldades, foi imposto aos outros modos,
esforcando-se para discernir seus tracos principais e o que faz parte desta configuracéo historica singular no
que se refere a pedagogia, disciplinas etc. (p. 14). Também é possivel ver essa preocupagdo em um outro en-
quadramento, no estudo de Varella e Alvarez-Uria (1992).
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Para reforcar esta idéia, ao observar a trajetoria de uma menina
ou menino da “boa sociedade” do século XIX, sua formacao seguia, via
de regra, uma educac¢ao que se processava na casa, seguida da educa-
cao nos internatos e colégios. Para os meninos, ela teria seguimento
nas academias, seminarios ou na escola militar. Para as meninas, ela se
encerrava aos 12 ou 13 anos com um casamento, via de regra, arranja-
do pelos pais, como fartamente descrito em romances de época. Casa-
mentos precoces significavam proles igualmente precoces, sendo co-
mum a experiéncia da maternidade aos 15 anos.

Segundo Freyre (1977), o menino também crescia como se fosse
adulto ou homenzinho, desde os oito anos. Desde muito cedo era o me-
nino de familia patriarcal, abastada, rica ou simplesmente remediada,
enviado para o colégio, onde ficava submetido ao regime do internato.
De acordo com Freyre (idem), recebia de casa caixas de bolos e de do-
ces, mas nunca brinquedos: “Brinquedos eram para criancas. Ele tinha
nove ou dez anos; ja era um homenzinho. Ou quase homem.” (p. 90)

No final do século XIX, inspirado em iniciativas européias (france-
sas, inglesas, italianas e alemas) e norte-americanas, assistimos no
Brasil ao aparecimento das creches (para atender a crianca até dois
anos), escolas maternais e jardins de infancia (para as criancas entre
trés e seis anos). Na esfera publica, este tema foi objeto de discussao
no parlamento, em congressos e na imprensa. Também foi objeto de
atencao da iniciativa privada, como é o caso do médico Joaquim José
Menezes Vieira e sua esposa, Carlota de Menezes Vieira, que abriram
em 1875, na capital do Império, o primeiro jardim de infancia particu-
lar. Também vale lembrar a experiéncia de Maria Guilhermina Loureiro
de Andrade. Ela, depois de manter um jardim de infancia e um curso
para jardineiras no Rio de Janeiro, foi trabalhar no kingergarten pau-
lista, criado pela Escola Americana, em 1877. Para saber mais detalhes
sobre estas iniciativas, cf. KuHLMANN JR. (2003), CHAMON € FARIA FiLHo (2007)
e Bastos (2002).

Ao lado destas, outras iniciativas voltadas para a educacao da crian-
ca pequena foram realizadas ao longo do século XIX, como pode ser ob-
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servado nos trabalhos relativos as Provincias do Maranhao (Castro, 2006)
e Minas Gerais (Gouvea e Simoes, 2002; RoprIGUES € Lima, 2002; Jinzendi, 2002;
SaNTOs E Faria FiLo, 2002). Para acessar um levantamento das instituicoes
de assisténcia a infancia no Brasil entre as décadas de 1880 e 1960, com
base em um estudo da legislacao federal, confira Rodrigues e Lima
(2002).

Como vimos, pensar a infancia implica trabalhar com a idéia de
uma vida segmentada, impode reconhecer marcos que tornem possivel
identificar comeco e término de diferentes fases, constituindo, assim,
um verdadeiro gradiente das idades, evolutivo e linear. Procedimento
que, pela busca do que é semelhante em cada etapa, ao repartir a vida
de modo mais detalhado do que a classica idéia de ciclo, expresso no
fluxo inevitavel do nascimento-crescimento-reproducao-morte, con-
corre para unificar o que se encontra recoberto em cada uma das ida-
des da vida.

Unificacao que nao corresponde as experiéncias culturais pelas
quais passa cada sujeito, em diferentes momentos da vida. Com os
mesmos 7 anos ha, por exemplo, criancas na rua, sem teto, sem terra,
prostituidas, abrigadas, em instituicoes de caridade, em lares sem pai,
sem mae, sem familia nuclear, sem cuidados, trabalhadoras, submeti-
das as mais variadas formas de violéncia e de privacao, havendo, do
mesmo modo, criancas bem alimentadas, bem vestidas, protegidas,
atendidas, consumidoras, recobertas de atencao, integrantes de uma
rede de servicos de saude, educacao e lazer.

A homogeneizacao da infancia pode ser percebida nos manuais e
guias de higiene do século XIX, ainda que nem todos produzam esse
efeito, o que nao consiste em uma propriedade do passado. Uma rapi-
da e incompleta lista de revistas, programas de TV, videos, filmes,
propagandas, mUsicas, pecas de teatro, paginas da internet, brinque-
dos, jogos, literatura infantil e salas de aula, por exemplo, ainda tra-
balha com a crenca (e a reforca) de que a infancia se constitui em um
tempo homogéneo, porque recobre uma mesma cronologia. Assim,
basta um exame minimamente atento para detectarmos a representa-
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cao dominante e universalizante de infancia
que circula por intermédio desses diferentes
veiculos, tentando definir o modo como deve-
mos conceber e lidar com os sujeitos da mais
tenra idade.

Unificacdo que também tem rebatimento
nas acoes do Estado e no modo como o mesmo
se dispoe a prestar determinados servicos a
mais “tenra infancia”. Nesse sentido, a defini-
cao da infancia pode estar articulada com a
disposicao politica do Estado em atender a
uma determinada faixa etaria ou nivel de es-
colarizacao. Parece-nos que as formas plurais
de arranjos familiares e a insercao da mulher

nos diversos campos do trabalho criaram novas
exigéncias de servicos, o que supde a expansao de formas institucionais
para lidar com a crianca pequena. A mutacao na condicao social da
mulher tem obrigado a rever as relages entre o mundo da casa e o
mundo da escola, deslocando para as escolas de educacao infantil a
educacado até entdo proporcionada por aquela que era tida como a
“primeira grande mestra da vida”.

No Brasil, recentemente, um dos sintomas da relacao entre a de-
finicdo de infancia e acao do Estado pode ser percebido no debate
acerca do raio de cobertura do Fundo Nacional de Desenvolvimento do
Ensino Basico (FUNDEB). A tensao se manifesta entre os que defendem
a verticalizacao no oferecimento da forma escolar para criancas de 0 a
4 anos, contra os que defendem a presenca do Estado na educacao da
infancia a partir dos 4 anos’>. Neste caso, os argumentos dos que se
opdem a oferta da escola pUblica para criancas entre 0 e 4 anos sao
menos pedagdgicos ou de ordem moral, e mais de ordem orcamenta-

72 Este debate fez aparecer o curioso movimento dos “fraldas pintadas”, reunindo os que lutam pela extensao
desse direito, cada vez mais colocado como uma exigéncia das familias mais empobrecidas que, a seu modo, véem
na creche uma alternativa mais segura e de melhor qualidade para o atendimento e educacao de seus filhos.
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ria. Para eles, o aparelho estatal ndao conseguiria cobrir a demanda por
este tipo de servico que, em linhas gerais, continua a ser oferecido
pela iniciativa privada e creches comunitarias.

Outra manifestacao na direcao de se pensar a atualidade do debate
acerca das idades da vida e da propria idéia de infancia pode ser obser-
vada no decreto do ditador Saparmurad Niyazov. Este € um caso emble-
matico da acdo do Estado e do arbitrario da reparticao das idades da
vida e nos remete a experiéncia em curso no Turcomenistao, a mais po-
bre das antigas repUblicas soviéticas (Asia Central). L4 o ditador Sapar-
murad Niyazov, ou Turkmenbashi, em 2002, decretou a reclassificacao
das idades dos seus cidadaos. De acordo com esse decreto, as idades da
vida passaram a ter a seguinte configuracdo: 0-13 anos (Infancia), 13-25
anos (Adolescéncia), 25-37 anos (Juventude), 37-49 anos (Maturidade),
49-62 anos (Idade do Profeta), 62-73 anos (ldade da Inspiracao), 73-85
anos (Idade das Barbas Brancas), 85-97 anos (Velhice) e 97-109 anos (lda-
de de Oguz Khan — monarca ancestral dos povos turcomanos)’.

Estes dois ultimos exemplos apenas confirmam que o debate acer-
ca da escolarizacao da infancia nao pode ser desenvolvido no vazio. Ha
que se considerar onde e quando 0 mesmo se processa, sob 0 risco de
promocao de uma reflexao anacroénica, a-historica.

Enfim, a cronologia da vida deve levar em consideracao a base,
carga e tempo de amadurecimento bioldgico dos sujeitos, nao sendo
menos necessario reconhecer as variantes culturais (negros, indios, po-
bres, escravos, meninos e meninas, crencas, costumes, religides e es-
trutura familiar, por exemplo) e a histéria que também definem de
modo decisivo as possibilidades de compreensao da vida e de sua racio-
nalizacao, por intermédio da “invencao” das idades. Nesse jogo, movel
e imprevisivel, cabe prestar atencao para a funcao exercida por dife-
rentes instituicdes (médicas, juridicas, religiosas, familiares) na confi-
guracao das idades da vida e seus efeitos na definicao da forma da
propria escola. Exercicio que nos levaria, imaginamos, a tomar a forma

73 Cf. Folha de S. Paulo, 15 ago. 2002.
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escolar e outras tecnologias de institucionalizacao da vida mais como
problema e menos como substancia natural.

Finalmente, cabe registrar que o raciocinio polar voltado para
classificacao da vida possui uma larga tradicao. Na Antiguidade, essa
polaridade se manifestava nos polos da velhice e juventude, ambos
descritos por meio de tracos ambiguos. Se a velhice teria um valor, um
reconhecimento, este é representado como limitado, restrito, parcial:
velhice é sabedoria, mas também fraqueza. Por contraste, o jovem é
vitalidade, mas também imaturidade. Neste jogo, o que a cultura an-
tiga procurou fazer foi tentar promover um deslocamento desta repre-
sentacao da vida. Neste sentido, a velhice nao mais seria considerada
como um termo da vida, nem percebida como uma fase em que a vida
definha. No interior dessa nova ética, ser velho deveria ser considera-
do como uma meta, e uma meta positiva da vida. De acordo com Fou-
cault (2004), um dos representantes desse esforco foi Séneca’™ que pro-
blematizou a separacao pitagoérica entre crianca, muito jovem, jovem
e idoso, cada qual com duracao de 20 anos. Em desacordo com os que
repartiam a vida em fatias, Séneca propos considerar a vida como uma
espécie de unidade dinamica: unidade de um movimento continuo que
tenderia para a velhice. Velhice que passava a ser descrita como um
lugar que ofereceria um abrigo seguro. Assim, esta etapa da vida nao
estaria apoiada apenas na cronologia. Ela também deveria ser uma
idade ideal, que de certo modo fabricamos e para a qual nos prepara-
mos. No fundo, nessa nova ética,

E preciso que, a cada momento, mesmo sendo jovens, mesmo na idade
adulta, mesmo se estivermos ainda em plena atividade, tenhamos, para
com tudo que fazemos e somos, a atitude, o comportamento, o desapego e

a completude de alguém que ja tivesse chegado a velhice e completado sua
vida (Foucautt, 2004, p. 137).

74 Nasceu em Cordoba, na Espanha, no ano 4 a.C., suicidando-se em Roma no ano 65 d.C., a pedido de Nero,
de quem tinha sido preceptor e, mais tarde, seu principal conselheiro. E considerado uma das grandes expres-
sées da filosofia estoica, caracterizada, sobretudo, pela consideracao do problema moral, constituindo a ata-
raxia, serenidade, o ideal do sabio.

aeroestudio 3a prova 19/05/2008



Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro

Nessa linha, o idoso é quem se apraz consigo e a velhice, quando
bem preparada por uma longa pratica de si, seria o ponto em que o eu,
como diz Séneca, finalmente teria atingido a si mesmo, em que teria
se reencontrado, tendo para consigo uma relacao acabada e completa,
de dominio e de satisfacao (op. cit., p. 135).

O projeto de Séneca, milenar, de “unidade dinamica” e da “velhi-
ce como ponto desejavel”, ainda nao foi bem-sucedido, pois a classifi-
cacao da vida permanece apegada ao regime pitagoérico, descrita por
meio de ciclos, etapas, momentos, fases, niveis, estagios e periodos.
Tais termos remetem e reforcam a tese de que é possivel, valendo-se
de recursos variados, reconhecer aspectos comuns nas diferentes par-
tes da cronologia da vida e, a cada uma delas, fazer corresponder um
modo de vida particular. E, portanto, no interior dessa crenca que a
idéia de infancia vem sendo formulada e reproduzida, acoplada a cria-
cao e a reordenacao de instituicoes que passaram a ser estreitamente
vinculadas a etapa “mais tenra da vida”, como diria Fénelon, no final
do século XVII.

E no ambito deste debate que instituicoes " 00 a0 das
foram forjadas, profissionais formados, méto-  idades davidae as

L. . 3 experiéncias histoéricas
dos e materiais legitimados, bem como rotinas  pjurais das criancas nos
de trabalho com a infancia, a partir de discur- ~ c°locam frente ao desafio

] o . de continuar pensando a
sos derivados das ordens juridica, religiosa, respeito da necessidade
;. o T da infancia e dos atributos
pedagogica e medica, para indicar alguns. De-

empregados para defini-la.
bate que se torna mais complexo na medida  Também nos impele a

e . . e refletir permanentemente
em que assistimos inumeras iniciativas volta-  ; respeito da escola e
das para esta “idade da vida” que, reforcando ¢ sociedade.
a especificidade da mesma, constréi nichos
para difundir valores e vender produtos. Esta percepcao nos coloca
frente ao desafio de continuar pensando a respeito da necessidade da
infancia e dos atributos empregados para defini-la, e também refletir
permanentemente a respeito da escola, de qual escola, para que tipo

de sujeito e de que idade.
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‘A Histéria é um carro alegre
Cheio de um povo contente
Que atropela indiferente
Todo aquele que a negue

E um trem riscando trilhos
Abrindo novos espagos
Acenando muitos bracos
Balang¢ando nossos filhos”

Cancidn por unidad latinoamericana,
Pablo Milanés/Chico Buarque.
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Desafios para a Historia da Educacao

Ao concluirmos este livro, retomamos alguns ¢ ducacdo, Poder,
problemas com os quais nos deparamos para  Sociedade e Império,

. . analisados a partir de uma
enfrentar os desafios de pensar a educacao na  crspectiva relacional,
sociedade brasileira oitocentista. Desde o ini-  foram aqui compreendidos

. . como fenémenos que
cio, destacamos determinados aspectos que  resultam da complexidade
. . < . da pluralidade d
seriam centrais para a compreensao dos cami- ~ ° °¢ Pluraicace cos
processos histoéricos,
nhos propostos, tais como: os projetos para a  daacdo e das lutas entre

. .. formas, forcas, sujeitos
Nagao e os marcos cronologicos adotados para . praticas sociais diversos.
a analise, a reflexao sobre a pluralidade de
formas, acoes e forcas educativas e, finalmente, as relacoes entre o
modelo escolar e a construcao e os projetos politicos voltados para a
“invencao” do Brasil.

No que se refere aos marcos temporais adotados para analise, um
primeiro desafio foi trabalhar suas possibilidades e limites. Acompa-
nhando as formas convencionalmente utilizadas para a demarcacao
dos tempos historicos, apoiadas em critérios politico-administrativos,
estivemos atentos para nao cair no anacronismo de uniformizar e ho-
mogeneizar o fendomeno educativo, de modo a afastar a idéia de uma
suposta unidade nos projetos e nas experiéncias educacionais e sociais
no Brasil oitocentista.

Nesta direcao, mesmo dispostos a trabalhar com o periodo tradi-
cionalmente conhecido como Império (1822-1889), destacamos a ne-
cessidade de perceber que as experiéncias educativas nao se encon-
tram plenamente determinadas pela formas administrativas ou pelos
regimes de governo. Esta decisdo impos a necessidade de adotarmos
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uma perspectiva que considerasse a dinamica, pluralidade e simulta-
neidade dos tempos sociais e historicos. Operando com este jogo inces-
sante do olhar que observa continuidades e descontinuidades, perma-
néncias e rupturas, em certos momentos ultrapassamos 0s marcos
cronologicos determinados, na medida em que objetos e fontes nos
interrogavam sobre a fertilidade de dialogar com outros presentes.

Um segundo desafio deste trabalho consistiu em afastar uma con-
cepcao restrita dos processos educativos. Assim, procuramos com-
preender a educacao como uma pratica cultural, que adquire facetas
e formas diversas, de acordo com a pluralidade dos espacos, tempos,
projetos sociais, grupos e sujeitos sociais envolvidos com a acao edu-
cativa. Ao invés de educacao, pensamos em educacées, considerando
as iniciativas institucionalizadas e nao institucionalizadas.

Como ja salientamos, a acao educativa se processa nas escolas,
colégios, educandarios, asilos, academias, faculdades e outras formas
escolares, mas também nos espacos privados, familiares, nos jogos,
clubes, teatros, nas leituras comuns, conversas, nas festas leigas e re-
ligiosas, procissoes, dancas, tabernas, ruas, imprensa e outros espacos
sociais. Com isto, ao longo do texto, chamamos atencao para iniciati-
vas criadas, mantidas e expandidas pelo Estado, Igrejas, empresarios,
filantropos e agentes da intelectualidade como médicos, juristas e mi-
litares, sociedades, academias e grémios. Sao estas instancias educati-
vas que organizaram empreendimentos voltados para educar a popula-
cao, constituida pela “boa sociedade”, mas também por mulheres,
negros, indios, imigrantes e criancas pobres.

Entretanto, a respeito da heterogeneidade das agéncias, formas,
forcas e sujeitos da acdo educativa, ha, ainda, muito trabalho a ser
realizado. Estudos sobre a acao civilizatoria difundida pelo teatro, ce-
rimonias e festividades civicas e religiosas, revistas, jornais, imprensa
periddica comum e pela chamada imprensa pedagogica; a historia dos
impressos, dos livros e das praticas de circulacao e de leitura — todas
estas constituem tematicas ja freqiientadas pelos historiadores, mas
que ainda precisam ser mais aprofundadas no que diz respeito as suas
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dimensodes educativas e as suas relacdes com a Historia da Educacao na
sociedade brasileira.

Do mesmo modo, as dinamicas sociais das relacdes entre as clas-
ses, géneros, etnias, geracoes, os processos de construcao e (des)cons-
trucao de subjetividades e identidades por meio das experiéncias edu-
cativas escolares e nao-escolares de criancas, jovens, adultos, indios,
negros, mulheres, imigrantes, professores e alunos, constituem-se re-
levantes, e instigantes, problemas historicos. Apesar dos significativos
passos ja iniciados pela historiografia da educacao, a historia das pra-
ticas socioculturais e das iniciativas educacionais projetadas ou imple-
mentadas para e pelos diferentes sujeitos sociais ainda permanecem
como questdes em aberto nas agendas de pesquisa.

Em nossa perspectiva, € preciso continuar a enfrentar os limites
dos referenciais de analise, arquivos e fontes, adotando abordagens
multidisciplinares nas quais se alarguem as fronteiras entre os campos
académicos, no sentido de produzir uma historia capaz de tornar pen-
savel e inteligivel a complexa trama da dinamica social. Para tanto, se
faz necessario valorizar o exame das tensoes socioculturais e da capa-
cidade inventiva dos agentes e de suas estratégias de representacao do
social.

Ao longo do livro, trabalhamos com a tese de que para se pensar
o Brasil ha necessidade de uma reflexao profunda acerca de sua diver-
sidade, reconhecendo as desigualdades instauradas também em ter-
mos da matéria educativa. Para isso, procuramos desenvolver a hipote-
se de que é impossivel pensar as formas da educacao no Império sem
analisar o processo de construcao do Estado brasileiro. Seguindo este
caminho, pudemos compreender como os dispositivos do maquinario
escolar moderno conviveram de modo tenso com a multiplicidade e a
desigualdade de formas de educacao e de instrucao coexistentes ao
longo do século XIX.

Nesse sentido, foi possivel problematizar os processos de circula-
cao de modelos de educacao escolar, calcados nos ideais de civilizacao
e progresso, e considerar as experiéncias historicas singulares de im-
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Para se pensar o Brasil plementacao numa sociedade mestica, que se

ha necessidade de uma apropriou de modelos estrangeiros no contex-
reflexdo profunda acerca ..

de sua diversidade, to de uma cultura plural e hibrida. Como sa-
reconhecendo as lientamos, a construcao do Brasil e dos brasi-
desigualdades instauradas ] . .

também em termos da leiros foi objeto de lutas e confrontos entre

matéria educativa. Para . fes s ~
isso, procuramos projetos politicos distintos e de tensoes entre

desenvolver a hipotese de sonhos, caminhos possiveis e formas plurais da
que é impossivel pensar . ~ o s
as formas da educacdo nacao e da educacao brasileiras.
2°p'r'(‘)"c":srs‘g ;Zrzraggi'i‘;:;ao No entanto, embora ja se perceba expres-
da sociedade e construcao  Sivo incremento das pesquisas sobre os proces-
do Estado brasileiro. sos de institucionalizacdo do Estado e suas im-
bricacées com a implementacao de um modelo
educativo escolarizado, ha lacunas significativas para a compreensao
de importantes periodos, tais como o de 1800 a 1840, por exemplo.
Esta percepcao se amplifica quando observamos a diversidade das po-
liticas educacionais nas regides brasileiras, as diferencas sociais e cul-
turais e as desigualdades economicas. Estes sao fatores adicionais que
tém dificultado e imposto limites as tentativas de producdao de uma
sintese da Historia da Educacao.

Este, talvez, tenha constituido um dos maiores desafios a nos
apresentado neste trabalho, e que consideramos, ainda permanece co-
mo inquietacao provocativa, qual seja: o de pensar a heterogeneidade
das forcas educativas e iniciativas no imenso territdrio, que se preten-
deu inventar e unificar, a despeito das especificidades regionais, locais
e da pluralidade das praticas culturais experimentadas. Assim, ao lado
do esforco de sintese aqui realizado na tentativa de refletir sobre a
totalidade — e os limites — de nossa formacao nacional, é preciso in-
vestir na historicizacao dos processos educativos ocorridos em espacos
geograficos e territorialidades plurais.

Neste aspecto, a tarefa para os historiadores da educacao ainda é
longa, no sentido de reconstruir “histérias locais”, nas quais sejam
consideradas as iniciativas de diferentes sujeitos e grupos sociais (indi-
viduos, familias, igrejas, irmandades religiosas, sociedades etc.), bem
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como as medidas adotadas em instancias politicas e administrativas
diversas, como vilas, cidades, municipios e poderes regionais e provin-
ciais. Nesta direcao, investimentos acerca da atuacao das Camaras Mu-
nicipais, Assembléias Provinciais, Inspetorias e Conselhos de Instrucao
PlUblica precisam ter continuidade, como procedimentos que podem
fazer aparecer a complexidade de uma educacao e instrucao construi-
das sob os marcos de um ambicioso projeto de Nacao e de Civilizacao.

Como argumentou Revel (1998), seguir a pista metodologica de
pensar as praticas historicas considerando a pluralidade dos tempos,
espacos e experiéncias sociais, trabalhando com permanentes jogos de
escalas, permite lancar luz sobre fendmenos singulares, aparentemen-
te insignificantes, mas, sobretudo, possibilita trazer a reflexao histo-
riografica inter-relacoes, articulacées e tensdes entre a micro e a ma-
croanalise do social. Ou ainda, em outra perspectiva, o jogo com
diferentes escalas de investigacao permite observar a imposicao, cir-
culacao e praticas de apropriacao de modelos e projetos educativos
que tiveram lugar nas aliancas e nas disputas de poder entre culturas
politicas locais, regionais, nacionais e transnacionais.

Educacao, Poder, Sociedade e Império, analisados a partir de uma
perspectiva relacional, foram aqui compreendidos como fendmenos
que resultam da complexidade e da pluralidade dos processos histori-
cos, da acao e das lutas entre formas, forcas, sujeitos e praticas so-
ciais diversos. Buscando produzir uma sintese, ainda que provisoria e
incompleta, da educacao brasileira no periodo do Império brasileiro,
nossa abordagem se distancia de algumas reflexoes relativas ao século
XIX, segundo as quais a educacao oitocentista, via de regra, se encon-
tra representada sob o signo do vazio, do atraso, das trevas ou das
sombras. Para trabalhar sob um novo registro, as contribuicées deriva-
das de estudos recentes no campo da Historia da Educacao foram fun-
damentais.

No entanto, convém lembrar as dificuldades decorrentes do verti-
ginoso crescimento da pesquisa na area nas ultimas décadas, o que
impOs inimeros obstaculos ao mapeamento da producdo académica.
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Portanto, operamos com os limites impostos pelo aumento quantitati-
vo e qualitativo das pesquisas, dos objetos e das formas de abordagem
das tematicas analisadas. E neste novo quadro da ciéncia historica da
educacao que este livro se inscreve. Quadro que tornou possivel as
reflexdes aqui desenvolvidas e que, por sua vez, lanca novas indaga-
¢cOes que precisam ser enfrentadas com cuidado e rigor.

Por essas razoes, a guisa de conclusao, pedimos licenca aos leito-
res e as leitoras para, uma vez mais, reiterar os alertas iniciais: o livro
que ora temos a alegria de partilhar foi condicionado pelas nossas pra-
ticas de pesquisa, condicoes de trabalho e, sobretudo, pelas compe-
téncias profissionais dos autores. Estes elementos fornecem a medida
do seu alcance e da nossa responsabilidade diante dos resultados apre-
sentados, que compreendemos sempre inacabados e cambiaveis, posto
que historicos.

Com isso, esperamos que a viagem pelas paginas deste livro se
constitua em oportunidade privilegiada para refletirmos a respeito das
relacdes entre a nossa experiéncia atual e outros presentes. E, quem
sabe, possa estimular novas sementes que, ao germinarem, contribu-
am para inventar outro tempo, um novo presente no qual o ensino e a
pesquisa em Historia da Educacao funcionem como ferramenta perma-
nente de critica e reinvencao dos sujeitos, da educacao, do poder e da
sociedade.

Este € o nosso desejo e, sem duvida, ele se constitui em um desa-
fio adicional para todos os que se encontram envolvidos com 0s encan-
tos, possibilidades e limites de se fazer historia da educacao no Brasil.
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