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Resumo

O presente texto é resultado de uma pesquisa em andamento e busca apresentar como a
populacdo brasileira que vive em Minas Gerais vem assumindo seu protagonismo face
ao direito a educacdo, na medida em que busca o Judiciario para a resolucdo de conflitos
referentes a educacdo basica. A pesquisa, de cunho documental, foi realizada a partir
dos dados extraidos das decisdes judiciais proferidas pelo Tribunal de Justica de Minas
Gerais, oOrgao jurisdicional de segunda instancia, no periodo de 1999 a 2013. Pelos
dados consultados, observa-se uma crescente demanda pela intervengéo do judiciario no
tocante a educacdo basica que se estende de forma a corporificar a pretensa expansao
das garantias aos direitos sociais, nomeadamente a educacéo basica.
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1. Introdugao

“Governo dos homens ou governo das leis?” E assim que Bobbio (2011, p. 165)
retomando Aristoteles, intitula um dos capitulos de sua obra O Futuro da Democracia.
Tal indagacdo se faz pertinente no presente texto, cujo objetivo € apresentar como a
populacdo de Minas Gerais vem assumindo seu protagonismo face ao direito a
educacdo, na medida em que provoca o judiciario para a resolucédo de litigios diversos
relacionados com a educacéo béasica enquanto um direito.

Quando o magistrado é chamado a se posicionar sobre determinada situacao, este
intervém pronunciando nos exatos limites da lei especifica em vigor, ou ainda, a
depender dos casos concretos, exerce seu papel legiferante, uma vez que numa clara
atitude ativista o magistrado ndo pode deixar de dar o provimento que as partes
almejam, alegando lacuna na lei. Todavia, quando este manifesta, independente de suas
decisdes estarem fundamentadas exclusivamente em dispositivos constitucionais ou em
normas regulamentares, normalmente aquelas possuem forca de lei em razdo de néo ser

possivel eternizar as demandas quando as coisas sdo julgadas. De sorte que, caso hdo
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haja lei especifica, 0 magistrado torna-se um legilador lato sensu, e consequentemente
exerce uma fungdo que a priori compete ao legislativo®.

Todavia, embora tal enfoque tenha tamanha relevancia para essa pesquisa, tal
abordagem ndo serd aqui retratada, visto ndo se ter ainda os dados completos da
pesquisa em pauta. Contudo, os dados ja obtidos poderdo fornecer pistas que levardo a
reflexdo sobre o movimento de ativismo judicial que tem tomado relevancia no ambito
da educacdo basica em Minas Gerais.

A pesquisa em andamento é de cunho documental e mostra dados obtidos a
partir dos Acérddos proferidos pelo Tribunal de Justica de Minas Gerais (TIMG) no
periodo de 1999 & 2013*. Inicialmente, busca-se tecer uma revisdo de literatura no
tocante ao direito a educagdo, em seguida apresentam-se os dados ja obtidos e por fim
sdo tecidas consideracdes finais com linhas hipotéticas que possibilitam uma breve
reflexdo sobre o acionamento do Judiciario para a resolugcdo de litigios de natureza

educacional basica.

2. O direito a educacao

O direito atribui identidade e subjetividade aos sujeitos, molda o mundo fisico e
material e constitui de forma explicita o regramento e as praticas das instituicdes
(EWICK, 2004). Este conjunto perfaz as chamadas regras do jogo (BOBBIO, 2011). E ¢
nesse cenario que a educacdo se constitui como um direito fundamental que outorga as
pessoas algo que lhes pertence (CURY, 2008), e como tal este direito demonstra

disposicdo “juridica subjetiva, individual, difusa e coletiva, fundamental e universal, e

® Nao é objetivo do presente texto discutir a (in)viabilidade do ativismo judicial e as questdes que
envolvem as criticas no sentido de que se trataria de usurpacdo de competéncia. Contudo, vale registrar
que do ponto de vista histdrico, foi a partir da Revolugdo Inglesa no século XVII que se deu cabo ao
regime absolutista inglés, percussionando a ideia da limitacdo e sujeicdo de todos & lei, uma marca
essencial para caracterizar o Estado Constitucional, j& que fora do Estado de Direito ndo ha direitos
humanos e sim tolerancia (KRIELE, 2009). Ha estudos que fazem uma releitura da classica separacdo
de poderes preconizada por Montesquieu (1789), que explicam que ndo h& essa rigida divisdo de
fungdes, tal como elucida Baracho (1984, p. 29-30): “A expressdo “separa¢do de poderes” ndo foi
empregada uma vez sequer por Montesquieu, nem entendeu que os 6rgdos investidos das trés fungdes
do Estado seriam representantes do soberano, acometidos de uma parte de soberania, absolutamente.
Ndo estd em Montesquieu qualquer explicacdo que leve ao entendimento de que uma teoria da
separacdo de poderes implica separacdo absoluta dos 6rgdos que exercem a funcdo executiva e a
legislativa. Entendia que devia existir uma acdo continua dos dois poderes um sobre o outro, uma
verdadeira colaboragdo”.

* Envolvendo Acérdaos publicados até 23/09/2013.



um dever juridico subjetivo, igualmente individual, difuso, coletivo, fundamental e
universal” (RANIERI, 2013, p. 56)

Vale lembrar que a indagacdo “Governo dos homens ou governo das leis?” de
Bobbio (2011) s6 faz sentido num ambiente de Estado de Direito, cenario este onde a
observancia de normas gerais e abstratas ndo esta restrita a um determinado grupo de
pessoas da comunidade, sendo esse o pressuposto fundamental para o triunfo da
democracia, ou seja, um conjunto de regras “as chamadas regras do jogo para solucao
de conflitos sem derramamento de sangue” (BOBBIO, 2011, p. 185), de modo que o
respeito a essas regras nas palavras de Norberto Bobbio indica que a democracia “¢ o
governo das leis por exceléncia” e, a auséncia deste principio nuclear implica no
surgimento de tantas formas de autocracias, em detrimento dos sujeitos.

A educacdo basica se constitui como um dos alicerce para a constru¢do de um
pais nos moldes da democracia social. De forma macro, & objetivo explicito e
fundamental da Repulblica Federativa do Brasil a construcdo de uma sociedade livre,
justa e solidaria; a garantia de um desenvolvimento nacional; a erradicacdo da pobreza e
da marginalizacéo; a reducdo das desiguldades sociais e regionais e, a promocao do bem
de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo (BRASIL, 1988, art. 3°). Todos esses objetivos remetem aos preceitos
subjacentes da educacao que, de certa forma, se moldam como base de sustentacdo para
que todos os objetivos sejam alcangados, visto que a “educa¢dao ¢ um imperativo dos
direitos humanos, sustento e guardido da vida™ E, como baluarte, a educagdo tem por
finalidade a garantia de um desenvolvimento pleno do educando, sua preparacdo para a
pratica de uma existéncia cidadd e uma formacao condizente com o campo de trabalho
existente. (BRASIL, 1996, art.2°). Nesse sentido, Duarte (2007, p. 697) entende que

[...] embora a educacdo, para aquele que a ela se submete, represente uma
forma de inser¢do no mundo da cultura e mesmo um bem individual, para a
sociedade que a concretiza, ela se caracteriza como um bem comum, j& que
representa a busca pela continuidade de um modo de vida que,
deliberadamente, se escolhe preservar.

® Tradugdo de Ranieri (2013, p. 56) “Education is a human rights imperative. It is life-sustaining and
lifesaving, yet danied to many”. Cf. A/63/292, da Assembleia Geral da ONU, de 14 de Agosto de 2008.



E esse modo de vida, no qual consta uma formatacéo relacionada com o encaixe
do sujeito no gabarito finalistico da Republica, demonstra a necessidade constante da
crianca e adolescente na escola.

E € nesse cenario que diversos autores como Cury (1998, 2000, 2002, 2008,
2009, 2010, 2013), Ranieri (2013), Bucci e Vilarino (2013), Cordao (2013), Horta
(1998), Duarte (2004, 2006, 2007), Silveira (2008, 2009, 2013), Romualdo Oliveira
(1995, 1999), Oliveira e Araujo (2005), Rafaela Oliveira (2011), Marinho (2009) e
outros autores estabelecem uma discussdo em torno de questdes que colocam em
evidéncia a analise sobre as garantias subjacentes a educacdo no ambito normativo em
contraponto a efetividade do direito em tela conjugados com o0s passos e também
caminhos que sdo abertos em direcdo dos quatro objetivos da Republica, inscritos no
artigo 3° da Constituicdo Federal de 1988, a fim de reduzir o tamanho do abismo
existente entre a realidade e a meta.

Todavia, o direito a educacdo ndo deve se fazer presente somente no texto
legislativo, é preciso estar em constante vigilancia para identificar a maneira mais
segura de garantir esses direitos e “impedir que, apesar das solenes declaragdes, eles
sejam continuamente violados” (BOBBIO, 1992, p. 25). Isso porque a violagdo dos
direitos pressupde a nao observancia pratica das normas juridicas e resulta na perda de
autoridade do proprio direito. (VIEIRA; ALMEIDA, 2013). Dessa forma, observa-se a
possibilidade da descredibilidade da prépria norma, tendo em vista que a sua garantia se
dara sempre quando aplicada em situac@es faticas.

Nota-se portanto que a busca pelo que consta na norma se da para identificar
algo que ndo ¢€ justo na educacdo, sendo portanto um atributo que lhe é imputado sem ao
menos ser possivel definir em linhas claras o que seria 0 justo e o injusto. Resulta de
algo que ¢é injusto no tocante a qualidade da educacéo, da escola, da infra-estrutura, do
processo burocratico, do setor financeiro, da gestdo. Enfim, questiona-se a qualidade
limitada de um determinado setor da escola que deixou de observar os direitos dos
alunos, tal como Cury (2013, p. 115) elucida “o reconhecimento da qualidade em nossa
Educacdo como um principio, tendo como meta o de ser uma disposicdo estavel e
crescente, continua e progressiva, foi tdo largo e consensual que gerou uma positivacao

em nosso ordenamento juridico”.



Nesse sentido, a qualidade da educacdo é constantemente questionada por
diversos segmentos da sociedade, sobretudo por esta se tratar da substancia formativa
originaria que tem como uma de suas prerrogativas a formacdo para o trabalho. Tal
questionamento formalizado, todavia, pode advir de antagbnicos sujeitos: foruns de
educacdo, grupos de pesquisa, associacoes, pesquisas e/ou seus resultados, conselhos de
educacdo, legislativo e também pelos sujeitos que so os receptores desse bem social.

A qualidade da educacdo passa a ser colocada sob andlise pelos sujeitos
protagonistas e seus responsaveis e, em caso de insatisfacdo de qualquer espécie, busca-
se recursos a fim de se ter aceitag@o da situacédo instalada. Aciona-se instancias internas
atraves de Ouvidorias, Processos Administrativos, Colegiados, Secretaria de Educacéo,
Conselhos de Educagdo, Ministério Publico, Vara da Infancia e da Juventude e por fim
0s orgdos colegiados do Judiciario. Ndo se sabe se aqueles que acionam o Judiciario
buscaram inicialmente a instancia administrativa ou se remeteram imediatamente sua
peticdo ao orgdo judicante. Contudo, 0 que se sabe é que tem havido um ativismo
judicial no tocante aos direitos sociais, e dentre eles a educacdo e, em resultados da
pesquisa realizada por Marinho (2009), constatou-se que 0s magistrados tratam tais
processos como questdes individuais, sem se observar que refere-se a questdes de
aspecto social e que possuem relevancia para a sociedade como um todo. Rafaela
Oliveira (2011) também realizou uma pesquisa no ambito de Juiz de Fora (Minas
Gerais) na qual evidencia uma busca crescente pelos 6rgdos judicantes e, embora tenha
enfatizado a possibilidade do Ministério Publico estar exercendo a funcdo principal,
seus dados revelaram que ha uma crescente busca pela Defensoria Publica e que muitos
alunos tém sido beneficiados atraveés de Mandado de Seguranca por forca de decisdo
liminar proferida. Em uma pesquisa realizada por Amaral (2013) no tocante a
judicializacdo do ensino superior, embora ndo sendo o foco desse artigo, torna-se
importante ressaltar que se observou uma crescente busca pelo judiciario para a
resolucdo de conflitos de naturezas diversas, em especial por motivos relacionados a
questdes burocraticas das instituicbes de ensino. Tais aspectos podem ser
diagnosticados também na educacdo bésica, tal como duas pesquisas que Adriana
Silveira realizou. A primeira delas, resultado de sua dissertacdo de mestrado
(SILVEIRA, 2006) buscou analisar o direito a educacdo na dimensdo do Ministério

Pablico no interior de Sdo Paulo, na qual evidenciou um movimento crescente de acesso



ao judiciario para a resolucdo de conflitos educacionais. A segunda (SILVEIRA, 2010)
é resultado de sua tese de doutorado e esta centrada no direito a educacgdo de criancgas e
adolescentes na perspectiva analitica de atuacdo do Tribunal de Justica de S&o Paulo.
Observou-se que ha uma crescente demanda de judicializacdo da educacdo, mas 0s
membros julgadores ndo consideram como ativismo judicial e a argumentacdo estéa
centrada na norma juridica.

Esse ndo é o caso, por exemplo, desses dados aqui coletados. Embora em fase
inicial, & primeira vista parece constar um nimero elevado de Madados de Seguranga
contendo deciséo por forca de liminar, 0 que compromete o efeito que se espera de um
provimento final. Todavia, 0s Acordaos encontrados no Tribunal de Justica de Minas
Gerais (TIMG) que tratam do direito a educacdo basica demonstram que a busca pela
resolucdo de conflitos relacionados a esse nivel de ensino tem sido crescente, tal como

pode ser observado no grafico a seguir:
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Gréfico 1: Acdrdaos elaborados no Tribunal de Justica de Minas Gerais com tratamento de questdes
relacionadas a educacéo basica no periodo de 1999 a 2013.

Observa-se que 43,4% das decisGes foram proferidas no ano de 2013, sendo que
27,1% foram em 2012. A soma dos ultimos dois anos totaliza 70,5% das decisdes
existentes do TIMG, o que evidencia um expressivo acionamento do judiciario nos
Gltimos anos. E certo e importante ressaltar que a data em pauta é referente ao

julgamento do feito, e néo se teve a data de protocolizagéo da primeira peticdo, nem do



julgamento da primeira instancia. Todavia, mesmo que ndo se tenha tais dados, observa-
se 0 que Sousa Santos (1997, p. 44) chamou de “explosdo de litigiosidade” nos ultimos
anos.

O Judiciario mineiro engloba o Tribunal de Justica Militar, os Juizados
Especiais, e o Tribunal de Justica, que é aquele que dispde dos dados acima
apresentados e o lécus em que sdo produzidas as decisbes que servem de corpus
documental para a presente pesquisa em andamento. O TIMG tem sua sede em Belo
Horizonte e jurisdi¢cdo em todo o territério de Minas Gerais. Enquanto 6rgao superior do
Poder Judiciario, o TIMG presta atividade jurisdicional tanto para procedimentos
essenciais para a tramitacdo de processos judiciais e sua finalizacdo com a resolucéo do
conflito como também reanalisam decisdes de magistrados de primeira instancia que
ndo foram aderidas pelas partes envolvidas. Assim, 0 TIMG julga processos de segunda
instancia, que ja obtiveram uma decisdo de um magistrado em primeira instancia.

Inicialmente buscou-se no sitio eletrénico do TIMG acordédos que se referiam
aos termos “educacdo basica” ¢ “ensino fundamental”. Ao todo foram encontrados
3.078 (trés mil e setenta e oito) Acdrdéos e, a partir de tal procedimento, realizou-se
uma primeira leitura a fim de identificar quais decisdes tratavam do direito a educacao
basica. Em outro momento, passou-se a releitura das ementas a fim de identificar os
assuntos das decisfes por ano de julgamento, sendo estes apenas resultados parciais da
pesquisa em andamento.

Foram encontradas 962 (novecentos e sessenta e duas) decisdes judiciais que
abrangeram um periodo de 1999 a 2013° sendo que os assuntos tratados nessas

decisdes foram os seguintes:

Requer matricula apds vencido o periodo

Requer matricula mesmo sem a existéncia de vagas

Requer a continuidade de frequéncia de presidiario na educacao basica

Requer acessibilidade para portadores de deficiéncia

Requer acesso a programa de aceleracdo de estudos

Requer acompanhamento para pessoa com necessidades especiais na escola

Requer continuidade ensino fundamental noturno

Requer exibigdo de documentos de aluno indicado como excluido

Requer exibigdo de documentos escolares mesmo com inadimpléncia

Requer garantia de continuidade na ed. Basica a adolescente em medida sdcio-

® O periodo de 1999 a 2013 foi escolhido de forma mecanica, uma vez que foram os Gnicos Acorddos
encontrados nessa pesquisa e que possuiam relevancia no corpus documental dessa pesquisa.




educativa.

Requer insercdo de disciplina obrigatdria em matriz curricular

Requer investigacdo sobre irregularidade no curso supletivo

Requer matricula aluno em situacéo de risco

Requer certificado ap6s aprovacdo em vestibular sem finalizacdo da educagdo basica

Requer matricula de aluno em escola distante da residéncia

Requer matricula em estabelecimento de ensino especial

Requer matricula independente de limitacdo etaria

Requer matricula mesmo apds reprovacao

Requer matricula mesmo com débitos anteriores

Requer matricula proxima a residéncia

Requer participacdo de aluno em solenidade mesmo tendo sido reprovado em algumas
disciplinas

Requer revalidacdo de escolarizagdo obtida no exterior

Requer revisdo do valor de mensalidade

Requer solucéo de conflito de competéncia (esfera municipal e estadual)

Requer transporte escolar

Requer validacdo de certificado de escolaridade irregular

Quadro 1: Assuntos dos Acérddos elaborados no Tribunal de Justica de Minas Gerais com tratamento de
questdes relacionadas a educacdo basica no periodo de 1999 a 2013.

Todavia, a maioria dos vinte e seis assuntos que foram alvo de pleito judicial
foram minimamente demandados. Dos principais, 70,7% das decisfes trataram de
situacbes nas quais houve recusa de matricula devido ao limite de idade fixado pelas
instituices escolares para parametrizar os alunos por ano escolar’. Apenas 6,5%
pleiteou matricula em escola que alegou nao existir vagas, 5,6% buscou a validacdo de
certificados escolares irregulares ou com possibilidade de ser fraudado e 4,7% requereu
certificado de conclusdo de educacdo basica visto que havia sido aprovado em

vestibular sem ter finalizado a educacéo em pauta.

" A Lei Estadual — Lei n° 20.817 —, sancionada em 30 de julho de 2013 dispde sobre a idade de ingresso
no ensino fundamental e determina que “Art. 1° Para 0 ingresso no primeiro ano do ensino fundamental
no Estado, a crianga deverd ter seis anos de idade completos até o dia 30 de junho do ano em que ocorrer
a matricula. Art. 2° A crianca que completar seis anos de idade ap6s a data definida no art. 1° serd
matriculada na pré-escola”. Todavia, na maioria das decisdes relativas ao limite etario questionavam uma
Resolucgdo anterior do Conselho Nacional de Educacdo que determinava que a matricula no primeiro ano
do ensino fundamental estava condicionada a que o aluno estivesse com seis anos completos até o dia 31
de mar¢co do ano da matricula. Assim, em linhas gerais, observou-se que muitas matriculas foram
realizadas via Mandado de Seguranca, por for¢a de liminar e, na data do julgamento j& ndo havia sentido
uma decisdo de segunda instancia, visto que o fato ja havia se consolidado com o tempo e ja ndo era
possivel se ter efeito via julgamento.




3. Consideracdes Finais

O governo das leis, enquanto concepgdo é a situacdo mais apropriada no cenario
brasileiro ja que a Constituicdo celebra o Estado de Direito que se configurou
democratico com o advento da atual Constituicdo Federal, promulgada em 1988, onde
as “regras do jogo” foram postas como um dos pilares do mesmo. E dado o carater geral
e abstrato desta concepcdo, ela vincula todos os atores sociais, sejam quais forem,
inclusive mediante os recursos ao Judiciario na figura de seus magistrados.

Nas questdes que envolvem a judicializacdo da educacdo basica em Minas
Gerais 0 retrato ndo é diferente, ja que os magistrados precisam decidir manuseando o
conjunto de legislagdes aplicaveis a especie e, ndo havendo regramento especifico para
reger determinada matéria, o proprio sistema juridico criou mecanimos que permitem
que o julgador decida utilizando a analogia, os costumes e 0s principios gerais do
direito, logo, s6 pode atuar dentro dos limites que a lei permite.

Nesse sentido, Duarte (2004, p. 116) considera relevante que “o fato de a
Constituicdo atual ter enunciado de forma expressa o direito publico subjetivo como
regime especifico do direito ao ensino fundamental conferiu aos individuos,
irrecusavelmente, uma pretensao € uma agao para exigirem seus direitos [...]”." Mas, em
contrapartida, as situacdes de litigio tém sido receptadas por novas legislacGes, e assim
constrdi-se um arcabouco juridico que reduz a possibilidade de intervencdo do
judiciario de forma abrupta ou mesmo por ideias que se afastam do que é amparado por
lei.

Dessa forma, parece adequado que toda decisdo em prol de intervencdo na acéo
publica voltada para a educacdo tenha um olhar cuidadoso pelos objetivos da Republica,
aqueles indicados no art. 3° da Constituicdo Federal vigente, ja que estes se constituem
em norte para o alcance do progresso social. A acdo publica exercida a partir de um
planejamento com rol de necessidades traduz-se numa possibilidade de ganhos para a
sociedade, vez que “as instituicdes (portanto o Estado e “suas” politicas) participam do
trabalho de interpretacdo e de explicacdo do mundo, sem o qual a acdo dos individuos é
desprovida de sentido” (MULLER; SUREL, 2002, p. 41).

& A emenda constitucional 59/09 amplia esta obrigatoriedade tanto para a educagéo infantil, quanto para o
ensino médio abrangendo o universo da faixa etaria das pessoas com 4 até 17 anos.



Observou-se que ha uma relevancia de acesso ao TIMG sobretudo por haver,
dentro de um sistema federativo, discordancia com relagdo a interpretacdo de
determinadas normas, o que tem conduzido cidad&os a buscarem os tribunais em vista
de (presumidos) direitos. No caso, a maioria das demandas, ou seja 70,7% das decisoes,
se referem ao ingresso no ensino fundamental ndo tanto para a busca de vagas mas por
uma antindmica interpretacdo da parte do ordenamento juridico. Ou seja, quais sao as
regras do jogo face a limitacdo etaria imposta pelas autoridades legislativas versus a
limitacdo estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacdo. Tal resultado, embora
incipiente, possibilita a dupla reflexdo: o crescente apelo da populacdo ao judiciario e,
no caso, sobre qual o sentido que a populacdo do estado de Minas Gerais tem dado a um

aspecto do direito a educacéo relativo a0 momento de entrada no ensino fundamental.

Referéncias:

AMARAL, Claudia Tavares. O Ensino Superior visto pelo Tribunal: argumentario e
fundamentacdo das decisdes jurisdicionais do Tribunal Regional Federal da Primeira
Regido. Curitiba: CRV, 2013.

BARACHO, José Alfredo de Oliveira. Processo Constitucional. Rio de Janeiro:
Forense, 1984.

BOBBIO, Norberto. O Futuro da democracia. 122 reimpressdo. Traducdo de Marco
Aurélio Nogueira. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro
de 1988. Diario Oficial da Uni&o: Brasilia, 1988.

BRASIL. Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Institui a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Diario Oficial da Unido: Brasilia, 1996.

BUCCI, Maria Paula Dallari; VILARINO, Marisa Alves. A ordenacdo federativa da
Educacdo brasileira e seu impacto sobre a formacdo e o controle das politicas publicas
educacionais. In: ABMP — Todos pela Educacédo. Justica pela qualidade na educacao.
Séo Paulo: Saraiva, 2013, 819 p. pp. 117-150.

CURY, Carlos Roberto Jamil & FERREIRA, Luiz Antonio Miguel. A Judicializacdo da
educacdo. Revista CEJ, Brasilia, ano XIII, n. 45, Abr./Jun 2009, pp. 32-45.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A Educacéo Basica como Direito. Cadernos de Pesquisa,
v. 38, n. 134, maio/ago. 2008. pp. 293-303.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A educagdo como desafio na ordem juridica. In: LOPES,
E. M. T; FARIA FILHO, L. M. de.; VEIGA, C. G. (Org.). 500 anos de educagdo no
Brasil. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

10



CURY, Carlos Roberto Jamil. Direito & educacdo: direito a igualdade, direito a
diferenca. In: Cadernos de Pesquisa. Fundacdo Carlos Chagas. Sdo Paulo: Autores
Associados, N. 116, p. 245-262, jun. 2002.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Legislacdo educacional no Brasil. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Lei de Diretrizes e Bases e perspectivas da educacao
nacional. Revista Brasileira de Educagéo, Mai./Ago. 1998, n. 8, pp. 72-85.

CURY, Carlos Roberto Jamil. O direito de aprender: base do direito & Educagdo. In:
ABMP — Todos pela Educagdo. Justica pela qualidade na educacdo. Sdo Paulo:
Saraiva, 2013, 819 p. pp. 104-116.

DUARTE, Clarice. A educagdo como um direito fundamental de natureza social. In:
Educacéo social. Campinas, v. 28, n. 100, Especial, out./2007, pp. 691-713.

DUARTE, Clarice. Direito publico subjetivo e politicas educacionais. In: S&o Paulo em

KRIELE, Martin. Introducdo a teoria do estado: os fundamentos historicos da
legitimidade do estado constitucional democratico. Tradugdo de Urbano Carvelli. Porto
Alegre: Sergio Antonio Fabris Editor, 2009.

MARINHO, Carolina Martins. Justiciabilidade dos direitos sociais: analise de julgados
do direito a educacdo sob enfoque da capacidade institucional. Dissertacdo (Teoria
Geral e Filosofia do Direito) - Faculdade de Direito da Universidade de S&o Paulo
(USP). Séao Paulo, 2009.

MONTESQUIEU. Do Espirito das Leis. Tradugdo de Jean Melville. Colecdo A Obra-
Prima de Cada Autor. Sdo Paulo: Martin Claret, 2006.

MULLER, Pierre & SUREL, Yves. A analise das politicas publicas. Pelotas: Educat,
2004.

OLIVEIRA, Romualdo Portela. A questdo da qualidade na educacdo, Revista Brasileira
de Administracdo da Educacdo, Brasilia, Associacdo Nacional de Administracdo da
Educacdo, v. 12, n. 1, p. 61-71, jan/jun. 1996.

OLIVEIRA, Romualdo Portela. Educacdo e cidadania: o direito a educacdo na
Constituicdo de 1988 da RepuUblica Federativa do Brasil. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo Paulo. So Paulo, 1995.

OLIVEIRA, Romualdo Portela; ARAUJO, G. C. Qualidade do ensino: uma nova
dimensdo da luta pelo direito a educacdo, Revista Brasileira de Educacdo, Rio de
Janeiro, n. 28, p. 5-24, jan/fev/mar/abr. 2005.

OLIVEIRA, Rafaela Reis Azevedo de. Judicializacdo da Educacdo: a atuacdo do
Ministério Pablico como mecanismo de exigibilidade do direito a Educacdo no
municipio de Juiz de Fora-MG.Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade
Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, MG, 2011. 194 f.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de. O Direito a Educacdo na Constituicdo Federal de
1988 e seu restabelecimento pelo sistema de Justica. Revista Brasileira de Educacgéo, n.
11, Mai/Ago 1999, pp. 61-74.

11



RANIERI, Nina Beatriz Stocco. O direito educacional no sistema juridico brasileiro. In:
ABMP — Todos pela Educagdo. Justica pela qualidade na educacdo. Sdo Paulo:
Saraiva, 2013, 819 p. pp. 55-103.

SANTOS, Boaventura Sousa. Introducdo a sociologia da Administracdo da Justica. In:
FARIA, J. E. (Org.). Direito e Justiga: a fungdo social do judiciario. 3. ed. S&o Paulo:
Atica, 1997.

SILVEIRA, Adriana Dragone. A atuacdo do Ministério Publico para a protecdo do
direito a Educacdo Bésica. In: RANIERI, N. B.(Coord.); RIGHETTI, S. (Org.). Direito
a Educacdo: aspectos constitucionais. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Séo
Paulo, 2009. p. 123-144.

SILVEIRA, Adriana Dragone. A exigibilidade do direito a educacdo basica pelo
Sistema de Justica: uma analise da producdo brasileira do conhecimento, Revista
Brasileira de Politica e Administracdo da Educacédo (RBPAE)/ Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo. Porto Alegre: ANPAE, v.24, n.3. p.537-55,
2008.

SILVEIRA, Adriana Dragone. Atuac¢éo do Ministério Publico para a exigibilidade do
direito a educacdo basica: possibilidades e limites. 263f Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) -Universidade de S&o Paulo. S&o Paulo, 2006. Disponivel em:
<http://www.isecure.com.br/anpae/02.pdf>. Acesso em: 02 set. 2013

VIEIRA, Oscar Vilhena; ALMEIDA, Eloisa Machado. Direito, Educagdo e
Transformacdo. In: ABMP — Todos pela Educacdo. Justica pela qualidade na
educacdo. Séo Paulo: Saraiva, 2013, 819 p. pp. 11-21.

12



